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RESUMO

A Educacao Midiatica tem sido apontada como uma possivel alternativa para que a sociedade
possa desenvolver mecanismos de leitura critica das informacdes veiculadas pela midia,
especialmente na internet. Essa dinamica de qualificacdo dos consumidoreteddocatua
principalmente contra a disseminacdo de informacdes falsas que ameagcam a democracia.
Entendemos esse conceito como o0 processo de ensinar sobre a midia e seu funcionamento,
visando promover o pensamento critico e criativo dos estudantes em relacdo ao que é
consumido e produzido nesse ambiente. Sob essa perspectiva, a presente digsertacio t
objetivo geral: compreender como a insercdo de um profissional da area de Comunicacao na
rotina da escola Dionisio Bentes de Carvalho, em Rondon ddgPRampode auxiliar na
aplicacdo de atividades voltadas para as competéncias e habilidades recomendadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O método adotado para o desenvolvimento analitico
deste estudo é a pesquisgio, com base nas indicacdes de [lnb (2011). Escolhemos a
referida metodologia por considdegmais adequada no contexto da Educacéo Midiaticag tend

em vista as seguintes hipo6teses: (H1) A escola Dionisio Bentes de Carvalho ndo consegue
abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e habilidades midiaticas
estabelecidas na BNCC pela falta de formacdo especifica dos professores e recursos
tecnolégicos; (H2) Atividades constantes de educacdo mididtica ministradas por um
profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes. A
abordagem teodrica centsa na intersecdo entre Comunicacdo e Educacéo, dialoganao, pa
tanto, com conceitos como a Pedagogia do Oprimido, de Freire (1987); Pragmatismo, de John
Dewey (1915)A Comunicacao na Educagate Martin Barbero (2014)Media Educationde
Buckingham (2003). A pesquisa é conduzida com uma turma do 2° ano, na Unica escola de
Ensino Médio do municipioOs principais achados evidenciaracaréncia da escola em
transmitir determinados conteudos, devido a questdes de infraestrutura, como a internet, e a
falta de profissionais especializados na area. Além disso, as atividades desenvolvidas na escola
parecem ter contribuido para o desenvobmto do pensamento critico, por meio da Educacao
Midiatica.

Palavras-chaves:Comunicacdo; Educacéo; Educacdo midiatica; Pesqqéa



ABSTRACT

Media Education has been identified as a possible alternative for society to develop mechanisms
for critically reading thenformation disseminated by the media, especially on the internet. This
dynamic of qualifying content consumers primarily acts against the spread of false information
that threatens democracy. We understand this concept as the process of teaching about the
media and how it works, aiming to promote students' critical and creative thinking regarding
what is consumed and produced in this environment. From this perspective, the general
objective of this dissertation is to understand how the inclusion of a Coivation
professional in the daily routine of the Dionisio Bentes de Carvalho School, in Rondon do
Para/PA, can support the implementation of activities focused on the competencies and skills
recommended by the Base Nacional Comum Curricular (BNR@&tioral Common Curricular

Base). The method adopted for the analytical development of this study is action research, based
on the guidelines of Thiollent (2011). We chose this methodology because we consider it the
most appropriate in the context of Media Edimg based on the following hypotheses: (H1)

The Dionisio Bentes de Carvalho School is unable to effectively address and develop the media
competencies and skills established in the BNCC due to the lack of specific teacher training and
technological resauges; (H2) Ongoing media education activities led by a communication
professional support the devel opment of st
approach focuses on the intersection between Communication and Education, engaging with
concepp such as Freirebés Pedagogy of the Opp:
Martin-Barbero Communication and Culture (2014), and Buckingham Media Education
(2003). The research is conducted with a sega@at high school class in the only public
secondar school in the municipality. This study highlighted the school's limitations in
delivering certain content due to infrastructure issues, such as internet access, and the lack of
specialized professionals in the field. Furthermore, the activities devedbfezlschool appear

to have contributed to the development of critical thinking through Media Education.
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1. INTRODUCAO

A desinformacao, ainda que ndo seja um fendmeno recente na sociedadesdarmou
problema central para as democracias contemporéneas (Sadaba e Salaverria, 2023). No
contexto das midias sociais digitais, obses®aim aumento significativo nas discussisse
a manipulacéo intencional de informacdes com o objetivo de atender a interesses politicos e
influenciara opinido publica. Essa pratica, além de comprometer o direito a informacéo de
gualidade, pode acarretar consequéncias graves para a popukegaer¢R2021). Atrelado a
isso, podemos observar que a internet se tornou um meio facilitador para a criacdo e
disseminacéao de informagdes falsas, tendo em vista a sua capacidade de alcance, que pode leva
um conteudo a milhares de pessoas em alguns segund

Das e Tripathi (2022) argumentam que, embora a internet tenha democratizado o acesso
a informacéao, essa tecnologia também se tornou uma ferramenta em potencial na manipulacéo
e disseminacgao de boatos, falsificacées e preconceitos, dentre outros eleguestostentam
0s processos de desinformacdo (Bennett; Livingston, 2018; Correia, 2019; Cosentino, 2020;
Delmazo; Valente, 2018). Nesse cenario, conteltdos de procedéncia e qualidade duvidosos
frequentemente assumem o papel do jornalismo, passando a met#igda dos cidadaos com
0s sistemas cultural, social e politico em suas localidades (Cooke, 2018).

Em busca de solucdes para esse problema, Aguaded (2015) defende a necessidade de
desenvolver, nas pessoas, habilidades que lhes permitam lidar de forma critica com os meios
de comunicacdo e com as consequéncias resultantes do seu consumo, sejam \&asopositi
negativas. Nessa perspectiva, Buckingham (2023) descreve a importancia de incentivar a
autonomia dos individuos, de modo que sejam capazes de regular seu proprio uso da midia e se
tornem consumidores mais conscientebeetinformados Para que essautonomia seja
efetivamente alcancada, o autor sustentdeiade implementar programas estruturados e
continuos nas escolas, que promovam a formacao critica desde as primeiras etapas da educacac

E nesse contexto que a Educacdo Midiatica se apresenta como uma das ferramentas
importantes para preparar os cidaddos, especialmente os jovens, na tomada de decisdes
informadas, no consumo critico e consciente e, consequentemente, no combate a
desinformago. De acordo com Fantin (2008), a escola desempenha um papel fundamental
nesse processo, especialmente no que se refere as novas linguagens que, de maneira complex:
envolvem um mundo mediado pelas Tecnologias da Informac&o e Comunicacao (TIC). Nessa
perpectiva, Buckingham (2019) discorre acerca da necessidade de implementar a educacao

para as midias nas escolas, como um direito basico.
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No eixo das politicas publicas no Bragilexistem esforcos iniciais nesse sentido, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2008documentgrevé a inclusdo de
competéncias midiaticas e estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciai
para os estudantes desenvolverem durante a sua formacao escolar, em toda a educacéo basic
de escolas publicas e particulares. Para Soards8),20 documento carrega elementos do
campo da Educacdo Midiatica, bem como da Educomunicacédo, ainda que nao utilize essas
expressoes.

E a partir desse panorama que esta pesquisa foi realizada no municipio de Rondon do
Par4, uma cidade com cerca de 53.143 habitantes (IBGE, 2022), localizada na regido sudeste
do estado do Para, conhecida como Amazoénia Oriental. A formacao desse tetaltéamo
€ conhecido atualmente, ocorreu de maneira bastante conflituosa, impulsionada por uma
politica estabelecida durante a ditadura militar (19685). A época, havia o temor de que a
regidao pudesse ser ocupada por forgas estrangeiras, 0 que lgoverno a incentivar a
migracdo de pessoas de diversas partes do pais para a regido Norte. Foi nesse contexto que
surgiu o |l ema Al ntegrar para n«o entregarao

Como parte dessa politica, diversas rodovias foram construidas, entre el ,aeRA
1968, posteriormente transformada na-BR. Durante esse processo, muitos trabalhadores
formaram acampamentos ao longo da estrada, 0s quais deram origem a pequaTios [ooe,
com o tempo, se transformaram em municipios, como é o caso de Rondon do Para. Contudo,
muito antes da chegada de migrantes de outras regifes, esse territorio ja era habitado por
diferentes nac¢bes indigenas. Esses povos foram gradualmente £xleuss@s terras para dar
lugar a ideia de progresso que predominava naquele periodo.

Atualmente no municipio existe apenas uma instituicdo de Ensino Médio, a Escola
Dionisio Bentes de Carvalho, situada na regido central da cidade, e que conta com
aproximadamente 1.200 alunos. Ja em relacéo ao cenario midiatico local, a cidade possui duas
emissoras de radio, uma comunitaria e outra comercial, porém nenhuma delas produz contetudo
jornalistico. No que diz respeito aos veiculos impressos, ndo ha registros de jornais ou revistas
sendo distribuidos na cidade. O municipio dispde de um Unico aeeato de assessoria de
comunicacao, localizado na prefeitura, mas que ndo conta com a atuacdo de jornalistas
profissionais. Além disso, é possivel encontrar paginas de compartilhamento de informacdes
nas plataformas digitais, especialmente no Instagranentanto, os contetdos divulgados por
esses veiculos ndo apresentam caracteristicas jornalisticas, e estdo mais voltados ao

entretenimento.
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Nesse mesmaontexto, existeum curso de Jornalismo, ofertado desde 2018 pela
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa). A Faculdade de Comunicacao
(Facom), vinculada a universidade, desenvolve produtos informativos voltados para o contexto
local, através das disciphs praticas que resultam em jornais impressos semestrais, portais de
noticias, além de conteudos em audio e video que podem ser acessados pela populacéo.

Tais circunstancias influenciaram o caminho da nossa investigacéo, a partir do seguinte
problema de pesquisade que forma uma experiéncia de Educacdo Midiatica voltada para
processos jornalisticos contra a desinformacédo pode contribuir com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades recomendadas pela BNCC?

Tendo em vista as questdes levantadas, este estudo se concentra na area de Linguagen:
e suasTecnologias, estabelecida na BNC&m foco no Ensino Médio. Essategoria
contempla cinco campos de atuacéo social: 0 campo da vida pessoal, 0 campo das praticas de
estudo e pesquisa, o campo jornalistidiatico, o campo de atuacdo na vida publica e o
campo artistico. Para os fins desta pesquisa, prseiza campo jornaliso-midiatico, que
busca desenvolver nos estudantes a capacidade de, entre outidadesbhidiferenciar fatos de
opiniBes, saber chedas, compreender que os fatos ndo sdo neutros, identificar a diversidade
de pontos de vista e posiciors® com ética e responsabilidade diante de diferentes situacoes.
Esse campo também esta relacionagooducao de textos jornalisticos, producéo e edicédo de

videos, entre outros.
No Ensino MRlio, os jovens precisam aprofundar 8lse dos interesses que movem
0 campo jorn&stico midgtico, da rela«o entre informa«o e opinko, com destaque
para ofenbmenoda p sverdade, consolidar o desenvolvimento de habilidades,
apropriarse de mais procedimentos envolvidos na curadotiisfaenac6esampliar
0 contato com projetos editoriais independentes e tomar Eociscile que umadtia
independente e plur@condi«o indispen8vel para a democracia (Brasil, 2017, p
495).

Para tanto, definimos comobjetivo geral desta pesquisa: Compreender como a
insercdo de um profissional da area de comunicacdo na rotina da escola Dionisio Bentes de
Carvalho pode auxiliar na aplicacdo de atividades voltadas para as competéncias e habilidades
recomendadas pela BNCC.

Por sua vez, conduzimos os seguintgietivos especificos

1) Mapear a forma como os jovens da escola Dionisio Bentes de Carvalho se relacionam
com as midias, especialmente com processos de desinformacéo;

2) Construir uma rota de aprendizagem de competéncias midiaticas baseada na BNCC

e no material didatico utilizado na escola;
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3) Observar as habilidades e competéncias mididticas assimiladas, adotadas e
incorporadas pelos estudantes ao longo do experimento;

4) Avaliar de que maneira a pesqu&Egio pode ser relevante para o processo de
educacao midiatica.

Este estudo considera as seguirhgsdteses: (H1) A escola Dionisio Bentes de
Carvalho nao consegue abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e habilidades
midiaticas estabelecidas na BNCC pela falta de formacao especifica dos professores e recursos
tecnologicos; (H2) Atividades comsttes de Educacdo Midiatica ministradas por um
profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes.

Considerando a complexidade do tema, adotamos a metodologia da pasgojsana
pesquisa exploratdria, de carater majoritariamente qualitativo. Segundo Thiollent (2011), esse
tipo de pesquisa se caracteriza como um estudo social de base empiricdprpatizaeio de
uma acdo para resolver um problema coletivo. Os participantes e pesquisadores do estudo
devem atuar de forma cooperativa e participativa.

Entre os seus principais aspectos, a pes@g&a consiste em ordenar a prioridade dos
problemas investigados e apresentar solu¢des para tais, analisar a situagao social e complicacdes
a ela atribuidas, resolver o problema observado ou pelo menos 4dycat@d@8mpanhar as
decisbes e aumentar a consciéncia dos grupos participantes (Thiollent 2011, p 22). A opcao
pelo referido método se da justamente por possibilitar um maior contato com os participantes
e, por consequéncia, com suas reacdes, subjetividadpontaneidade. Igualmente-se&que
a oportunidade de explicar a atividade e indagar os participantes presencialmente, de forma
mais maleavel, acabara por conferir contornos mais claros sobre como estudantes e professores
lidam com a Educacéo Midiaéicrelacionarse com a midia e consomem informacdes.

Este estudo foi desenvolvido na escola acima mencionada. Para cumprir n0SS0s anseios
metodoldgicos e analiticos, foi selecionada uma turma®da®@ do periodo matutino,
composta por 45 estudantes. A indicacdo da turma foi feita apds conversas iniciais com a
direcdo da escola. A pesquiagao foi realizada durante o primeiro semestre do ano letivo de
2024. Nesse periodo, foram conduzidos encsgntvoltados a exposicdo de conteddos
relacionados ao consumo critico de informacdes, além de atividades esoficaieas.
Adicionalmente, foram realizadas entrevistas com dois professores da escola: o coordenador
pedagdgico e a professora da disciplina da area de Linguagens e suas Tecnologias, na qual est:
inserido o campo jornalistiemidiatico. Turma e entreviss, por consequéncia, compdem o

corpus desta pesquisa.
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Cabe mencionar queraalizacao de pesquisas na regido amazonica é fundamental para
o campo da Comunicagdo, tendo em vista que tal recorte territorial carece de fartura e
diversidade bibliografica na referida area. Sendo assim, desengige uma investigacao com
os delineamatos aqui estabelecidos podera contribuir com os avangos nos estudos sobre a
interface comunicacgdo, educagdo e desenvolvimento social, bem como colaborar para as
discussoOes acerca da Educacédo Midiatica.

Este estudo estd organizado em quatro capitulos, dos quais foram abordados aspectos
especificos do tema em andlise, com o objetivo de discutir o assunto em quesitaeiO
capitulo foi destinado a reflex6es sobre a interface entre Comunicac¢do e Educagéo. Abordamos
0s conceitos de Paulo Freire (1987), um dos pioneiros na relacdo entre os campos, no qual
discute praticas pedagdgicas que promovem a autonomia dos educandos. Além disso,
consideramos as contribuicbes de John Dewey (1915), sobre a relagsmldacom a vida,

Anisio Teixeira (1956), na defesa pela escola publica como um direito de todos, e Martin
Barbero (2014), em seu pensamento da Comunicagédo a partir da cultura, dentre outras analises
do contexto educacional na América Latina.

O segundo capituloversa sobre as discussdes acerca da Educacao Midiatica, nosso foco
de pesquisa. Para tanto, tratamos das discussdes apresentadas por autores como Buckinghar
(2019), Soares (2018) e Hobbs (2010), acerca da trajetéria do campo, bem como as iniciativas
desenolvidas. Discutimos diversos conceitos emergentes nas pesquisas sobre esse tema,
incluindo educacao midiatica, letramento midiatico, alfabetizacdo midiatica, educomunicacao
e literacia, além dos conceitos de desinformacdo e como eésecfam € entendido na nossa
pesquisa. Também nos dedicamos a refletir sobre as politicas publicas no Brasil, e as mudancas
estruturais e curriculares do Ensino Médio.

J& oterceiro capitulo foi destinado a reflexdes sobre o uso da pes@gda nas areas
da educacdo e comunicacdo. Como esse método traz muitos passos e reflexdes em cada un
deles, nos propusemos a explioé de forma mais detalhada. Também destacamos como foram
realizadas anpducdo do material didatico e o planejamento das acfes de acordo com as
ferramentas disponiveis na escola.

Por fim, oquarto capitulo descreve como as a¢des foram realizadas nas escolas, 0s

principais dados encontrados, os resultados alcancados e achados da pesquisa.
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2 COMUNICACAO E EDUCACAO

Neste capitulo, dedicammos a discutir a intersecdo entre os campos da Comunicagao
e da Educacéo, esfera na qual este estudo se insere. No entanto, antes de iniciarmos o debat
acerca do tema, inclinammms as seguintes reflexdes: "Para que servem ass&tSeria a
instituicdo escolar um espaco destinado a preparar os estudantes para a vida? Quais temas
devem ser abordados no processo de escolarizagdo? Estas sao perguntas recorrentes nos debat
sobre Educacéao, cujas respostas sdo muitas e podem des®ai.ddtr cerne de reflexdes
sobre topicos tdo complexos e desafiadores, Young (2007) aponta que 0s pesquisadores,
professores e agentes politicos deveriam centrar seus esforgcos em tais questionamentos e vai
além, ao destacar a sua postura contraria a poadoede um curriculo técnico, focado em
resultados (Galian; Louzano, 2014). Na visdo do autor, a resposta a indagacao inicial deste
cap2tulo ® que as escolas fAcapacitam ou pod
para a maioria deles¢m pock ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em
seus | ocais de trabalhodo (Young, 2007, p . 1

E nesse contexto que o pesquisador discorre acerca do que denominou de
AConheci mento Poderosoo. Este ® um conceito
promotora do conhecimento e a reconhece como um espaco onde os alunos possam desenvolve
novas formas de compreender o mundo em que vivem. Destacinda, a importancia de
garantir o acesso a esse conhecimento para criangas e jovens em situacao de vulnerabilidade
econbmica, que, por meio da participacao ativa na escola, tém a oportunidadecher alovos
patamaresia sociedadeainda que, por vezes, essa ascensao se restrinja ao campo intelectual.

i Mo h§ nenhuma utilidade para os alunos em se construicumiculo em torno da sua
experfncia, para que este ctaulo possa ser validado e, como resultado,&es sempre na
mesmacondiko 0 ( Young, 2007, p. 1297) .

Simultaneamente, identifica a presenca de relacdes de poder presentes na construgao do
curriculo, destacando a necessidade de observar o chamado "conhecimento dos paderosos
conceitoque se refere aqueles que tomam decisdes e detém maior influéncia na sociedade e,
consequentemente, maior acesso a determinados tipos de saber, como o0s produzidos nas
universidades. Diante das desigualdades estruturais da sociedade, Young alertaupgsos gr

dominantes podem moldar o curriculo de acordo com seus interemsissoPrecomendse 0

1 A pergunta é titulo de um artigo publicado em 2007 pelo socidlogo Michael Young, originalmente intitulado
fiwhat are schools for? .
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guestionamento do conhecimento transmitido nas escolas, para analisar se ele realmente
proporciona o "conhecimento poderoso” para os estudantes, ou seja, um saber que seja poderosc
pra eles, no que se refere as reais necessidades contextuais dos sugitole nesse sistema
e possibilite a compreensao critica da realidade para que atuem na sua transformacao.

Nessa perspectiva, o filosofo e pedagogo John Dewey, em suag bérashool and
Society lancada originalmente em 1915 lee Child and the Curriculunpublicada em 19G2
faz uma reflexdo sobre a relagdo da escola com a vida e o desenvolvimento dos estudantes. Par:
0 autor, a instituicdo precisaria estar voltada para a ética e aprendizagem democratica, fazendo
da educacao um processo centrado na crianca. Alinhado a uerge€pragmatica da filosofia,
preocupavase com a aplicacdo pratica dos conceitos, isto é, a necessidade de atestar o
pensamento atrav®s da a- «o0. RO pragmati smo
pensamento e acdo, em que 0 pensamento d& foema € submetido aos principios e
necessidadesa a- «o00 (Favareto, 2010). Esses el eme
Pensamos o, de 1910, em que Dewey exp»e SuUG¢
Apensamento refl exi vtow(@010), D ato de @wendktoa pensamnad sev a
restringe a demonstracdes, mas sim por meio da experimentagdo, ou seja, a execucao do
pensamento. E dai que surge a ideia de experimentalismo.

Conforme Oliveira, Soler e Protasio (2023), para Dewey, ndo ha como ensinar alguém
a pensar, mas existe a possibilidade de est
busca incorporar 0 moderno espirito cientifico, que € o método experingedekrminadas
atitudes presentes na inf©ncia, i1identificad
(Oliveira; Soler; Protasio, 2023, p. 3). Em virtude disso, deeeoano desenvolvimento de uma
flosofia a favor da integracdo entre teorigprdtica (Westbrook, 2010). Para o autor, isto
significava ir de encontro com a organizacao da escola tradicional de sua época, centrada em
conhecimentos cientificaonsolidados, semcluir a participacao ativa do educando. Segundo
essaperspectiva, as criangas ndo devem ser vistas, ao chegar a escola, como individuos
desprovidos de saberes, pelos quais o professor € exclusivamente responsavel por depositar
todo o conhecimento que precisam. De maneira oposta, 0 estudante ja possineombec
prévios sbre diversos assuntos e interesses, adquiridos a partir de suas vieéhdiasas
(Santos; Oliveira; Paiva, 2022). AfDesse modc

base nos ideais de democracia e atencao as transformacdes da sociedade, onde o individuo dev

2 A Escola e a Sociedade, publicada originalmente em 1915 pela University of Chicago Press, Chicago, lllinois;
e A Crianca e o Curriculo, publicada originalmente em 1902 pela University of Chicago Press, Chicago, lllinois.
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se tornar o centro do processo educativo e assumir com plenitude seu papel de protagonista na
vida socialo (Santos; Oliveira; Paiva, 2022

Ao seguir essa critica, Dewey (2002) observou que o ambiente escolar comum foi
estruturado para que as criancas ocupem um papel passivo de olatédises como a
disposicéo das cadeiras em fileiras, voltada apenas para armazenar materiais, a auséncia de
espaco para movimentacao e a falta de ilustracdes nas paredes sao exemplos que evidencian
essa logica. Até mesmo o livro didatico refor¢ca essa dindmica. Esseonsogelre uma
organizacédo voltada para acomodar o maior numero possivel de criancas ensurasaie,
tratandeas como um conjunto homogéneo. Para o0 autor, essa pratica reduz a aprendizagem a
absorcdo de contetudos elaborados por terceiros, com espaco restrito para se fazer
guestionamentos ou a construcdo ativa do conhecimento. Assim, -destimaco tempo as
atividades que estimulam a criatividade, a experimentacdo e o pensamento critico.

Dewey argumenta que, quando as criangas participam ativamente do processo, deixam
de ser tratadas como uma massa uniforme e passam a expressar suas individuallades
momento em que as criangas agem, elas se individualizam; elas deixam de ser uma massa e St
tornam os seres intensamente distintos com os quais estamos familiarizados fora da escola, em
casa, na fam2lia, no par gqui @)hParaWesthraok (201Q),i n h a
Dewey reconheceu gqaesua visao sobre o0 que era necessaritegerpara melhorar a educacao
do seu pais, exigia muito dos educadores, portanto desicdambém a descrever a
| mport©ncia dos professores nesse cens8rio.
educativa de Dewey esta muito menos centrada reaada crianca e mais no educador do que
se pode pensaro (Westbrook, 2010, p. 20).

A buscade Deweypela aplicacéo pratica da teoria pode ser observada no breve periodo
em que durou a "escola experimentaftindada em 1896 e denominada Escola Experimental
da Universidade de Chicago, tamb®m conheci
metodologia empregada na instituicdo bass®unas ideias de Psicologia funcional e da ética
democratica do autor (Westlok, 2010). Inicialmente, a escola come¢ou com 16 alunos e um
pequeno grupo de professores, mas cresceu rapidamente, chegando a 140 estudantes e 2
docentes em 1903. Nessa instituicdo, os estudantes eram divididos por idade e realizavam
diferentes atividdes em cada estagio. As criangcas menores, entre 4 e 5 anos, participavam de

tarefas inspiradas no que ja conheciam em seu cotidiano, como cozinhar e pintar. A partir dos

3 A escola foi fundada em 1896 e permaneceu em funcionamento por cerca de dez anos (Neto, 2021). No entanto,
em 1904, Dewey renunciou ao cargo de diretor e deixou a instituicdo, acdo supostamente gerada por divergéncias
administrativas (Soler, 2019).



17

6, dedicavanse a construir espacos para plantar e colher produtos, e as de 7 passavam a estudar
temas como a p#istéria por meio de cavernas construidas por eles proprios. Em idades mais
avancadas, realizavam ensaios cientifieaiscutiam economia politica. Estudantes com 13
anos de idade, por exemplo, ja faziam reunides em clubes de debates. Isto sugere que as
preocupacdes da escola ndo estavam centradas especialmente na mudanca drastica do curriculc
e sim na maneira de passar o conhecimentoqpara e st udant es. HANO que
estudo, os objetivos educacionais de Dewey eram bastante convencionais; somente seus
m®odos se apresentavam inovadores e radicais, mas objetivos, por mais convencionais que
fossem, estavam claramente enungiadd ( We st br oo k , 2010, p . 20)
A escola era estruturada para que os estudantes pudessem se inserir, no ambito da
instituicdo, em uma comunidade democratica, ainda que idealizada, sem as pressdes externas
do capital e das desigualdades inerentes de uma sociedade nesses moldes. des anaioia
organizadas de forma cooperativa, permitindo que todos participassem das deliberagdes sobre
a escola. Tanto entre as criangas quanto entre os profissionais que ali trabalhavam, estimulava

se a esséncia da democracia (Westbrook, 2010).

Ainda que Dewey tenha tentado relacionar a escola com a vida social exterior,
i ncor p oauearedsod ficdaulo, suprimiu delas uma de suas caréstiens

mais essenciais, na sociedade estatldense, ao afd$tas das relaes sociais da

produ «o capitalista, situandas em um contexto cooperativo no qual, praticamente,
tornavamse irreconhe®eis para 0s que as exerciam na sociedade mais ampla [...] O
isolamento tornava difil sua reproducao. Afinal, trataaxs®e de uma pequena escola

que contava com professores abnegados e bem qualificados e em contato com
intelectuais de umaad maiores universidades dégdrequentada por acomodados
filhos de profissionais de class&@ia. (Westbrook, 2010, p. 28).

Embora os pensamentos de Dewey estejam vinculados ao modelo de sociedade norte
americana da primeira metade do século XX, estabelecidos em espaco e tempo diferentes, suas
ideias continuam relevantes e contribuem para as reflexées contemporaneas enpdisesos
Pesquisadores mais recentes corroboram com essa perspectiva (Guilherme, 2017; Padilha,
2022; Oliveira; Soler; Protasio, 2023), evidenciando que muitos dos problemas apontados pelo
filosofo ainda persistem. No Brasil, a producdo académica de Deflesnciou de maneira
tedricopratica Anisio Teixeira, considerado um dos mais importantes educadores'd8ymis

trajetéria foi marcada por diversos cargos publicos que ocupou como gestor e éduoador

4Anisio Teixeira foi reconhecido em 2024, pelo Governo Federal, por meiei daederal N° 15.000, de 15 de
Outubro de 2024¢omo patrono da escola publica brasilehttps://www.gov.br/planalto/gbr/acompanhe-
planalto/noticias/2024/10/anisteixeiratornasepatronadaescolapublicabrasileira

5 Teixeira foiinspetor geral de ensino na Bahéntre 1924 e 1928iretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal

(Rio de Janeiro), entre 1931 a 1935; Conselheiro de ensino superior da Unesco, por um breve periodo e
posteriormente secretario de salde da Bahia, entre 1946 a 1950; segeetdrida Coordenacdo de
Aperfdcoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes), em 1951; diretor do Instituto Nacional de Estudos


https://www.gov.br/planalto/pt-br/acompanhe-o-planalto/noticias/2024/10/anisio-teixeira-torna-se-patrono-da-escola-publica-brasileira
https://www.gov.br/planalto/pt-br/acompanhe-o-planalto/noticias/2024/10/anisio-teixeira-torna-se-patrono-da-escola-publica-brasileira
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guais pode empenhkae em prol da educacdo como um direito assegurado pelo Estado e como
parte da democracia.
A educacdo fanos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela capacidade de
desenvolver ao maximo 0s nossos poderes inatos. A justica social, por exceléncia, da

democracia consiste nessa conquista da igualdade de oportunidades pela educacéao.
Demogacia €, literalmente, educacéo (Teixeira, 1947, p. 35).

Essa concepcéo o levou a defender, ao longo de sua carreira, a educagdo como parte
essenci al da democracia e promotora da j usi
desenvolver as bases conceituais e materiais de um sistema que pudesse gaiadgao
publica gratuit a, | aica e de acesso universal:|
p. 27). Quando exerceu o cargo de Inspetor Geral de Ensimo 1924, na Bahia, sua terra
natal, deparoise com umsistema publico de educacao ineficiente, embora ndo existissem
instrumentos de avaliacdo educacional, 0 que impossibilitava um diagnéstico preciso sobre o
nivel da educacéo na época. As poucas escolas existentes estavam concentradas em Salvador
operavan em condicbes precarias, enquanto a populagdo apresentava altos indices de
analfabetismo. Nesse periodo, o contexto social era caracterizado por uma sociedade que havia
recémsaido do regime escravocrata e imersa em uma nitida divisdo de classes.

A educacdo estava direcionada a aristocracia, enquanto a classe trabalhadora pobre
permanecia excluida do acesso a educacao basica (Teixeira, 1956). Esse quadro refletia a entac
tradicdo educacional vigente, especialmente com o apoio de politicos, quevalo o ensino
privado, acessivel apenas agueles com maior poder aquisitivo, enquanto a escola publica, para
0S poucos que tinham acesso, permanecia em péssimas condi¢des. Tal realidade evidenciava
como as forcas sociais dominantes da época estrutue/aesigualdades e dificultavam as
transformacgbes que visassem a sua reducdo, especialmente no campo da educacéo, enta
estabelecida como um privilégio (Saviani, 2008).

Foi nesse periodo, por volta de 1929, enquanto estev&eaohers Collegaela
Universidade de Columbia, em Nova lorque, que Teixeira se aproximou das ideias de Dewey,
de quem posteriormente traduziu v8rias obr
deweyano fornecellne um guia terico que combateu a improvisacdo e o autatibtho,
permitiu-lhe operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educaciongsnopa( Nunes , 2

p. 19). Através dessa aproximacao teorica, Teixeira (1979) considerou d&divoacdo e

Pedagdgicos (Inepgntre 1951 a 1964, quando foi afastado do cargo, no contexto do golpe militar, e forcado a
aposentase.
6 Ocupou o cargo entre os ark®24 e 1929, no governo de Francisc@&Calmon.
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Democracia fundamental para o pensamento moderno e para a cultura popular brasileira, no
gual observa que muitas das ideias discutidas possuiam similaridade com o entdo contexto
nacional, além de destatéicomo a melhor obra do autor sobre Educacémo também
pensavaa pr - pri o Dewey. AE um tratado de educa
uma suma moderna dos conheci mentos pedag:- gi

Sob esse prisma, a argumentacao de Teixeira se estende a importancia da educacgao na
vida social, em uma definicdo que a coloca como um fenémeno incontestavel da existéncia
humana, incumbida da perpetuacédo da vida em sociedade. Tal complexidade eduzacional
motivou na implantacdo de uma escola moderna, capaz de acompanhar as transformacdes
sociais e preparar os estudantes para esses novos contextos, enfatizando, sobretudo, os valore
da democracia. Além disso, buscava a participagdo do Estado na criagdsideema publico
de educacao que atendesse a essaessidades(lva; Barreto, 2021). Essa posicao lhe rendeu
criticas dos mais variados espectros politicos e sociais, que mais tarde o levariam a sofrer
perseguicdes de politicos, religiosos e pensadores arbitrarios, tendo quesafalstavida
publica, ainda na Eraargas, quando se estabeleceu o Estado®Novo

Em seus estudos, argumentou sobre a responsabilidade do governo em garantir
condicGes sociais e educacionais adequadas para a populacdo. Reconheceu que a falta de
instrucdo da classe pobre n&do era uma escolha individual, mas sim uma consequéncia das
desigwaldades estruturais impostas. Movido por essas convic¢des, idealizou e criou, no final da
década de 1940, o Centro Popular de Edwuc&arneiro Ribeiro, também conhecidomo
EscolaParque, no bairro da Liberdade, em uma regido periférica de SalvadwtitAicdo
recebeu reconhecimento internacional por sua experiéncia inovadora, possibilitando que a
populacédo carente pudesse ter acesso a educacdo em tempo integral, alimentacéo, espacos d
sociabilidade, além de formacédo artisticdéenicapara o trabalho por meio do ensino
profissionalizantehabilidadeque antes eramexclussy das el it es ( Ar a Yj
um sistema educativo forte era realmente a base da sobrevivéncia. A criagdo do Centro
alimentava a esperanga de uma sobrevivéncia dé@mocrc a0 ( Ferreira, 202

Conforme destaca Nunes (2010), Anisio Teixeira tinha a democracia como eixo central
tanto em suas producdes intelectuais quanto nas escolas que idealizou no Rio de Janeiro e err

Salvador. Durante sua gestdo, promoveu a criacdo de espacos escolares amapliados

7 Livro originalmente publicado por Dewey em 1916 e posteriormente traduzido para o portugués por Godofredo
Rangel e Anisio Teixeira.

8 Getulio Vargas governou o Brasil por 15 anos, de 1930 a 1945. Seu mandato foi dividido em ti@svVases:
Provisério (19301934), Governo Constitucional (193437) e Estado Novo (193R45), considerado o mais
autoritario.
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diversificados. Anisio suageracdo de educadores desenvolveram escolas que ofereciam a
Apossi bireaprdpaatéede espacosde sociabilidade crescentemente sonegados
classes trabalhadoras pelas reformas urbanas que lhes empurravam para a periferia da cidade
Para muitos desses alunos, essas escolas famaitea b er t ur a para uma vi d
2010, p. 32).

Para Anisio Teixeira, as mudancas sociais poderiam acontecer por meio do
fortalecimento da educa-«o0o p%¥%blica, assim
instituicdbes que fundamentavam essa sociedade, a forca que precisava para combater a
desigualdade einjs t i - as s oc i a,ipshd. FérrEira (2028)iressalta que,0n2ste
contexto, viviase um momento histérico em que a sociedade se direcionava para um
pensamento progressista e moderno em diversos setores. Para além das artesawgme busc
consolidar uma identidade nacional, havia também uma intensa migracéo da populacdo da zona
rural para a zona urbana, impulsionada pelo crescimento das industrias no pais. Esse setor
estava aquecido pela fabricacdo de novas tecnologias, como vitielagsoresresponsaveis
por apreserdr a sociedade tais mudancas.

De acordo com Teixeira (2010), a vida social € constituida por um complexo de crencas,
costumes e diversos valores que sdo permanentemente transmitidos das geracdes mais velha
para as mais novas. Sem esse processo, 0S grupos sociais poderiam regnedigoasc
primitivas, uma vez que o compartilhamento do conhecimento é essencial para a manutencao
da sociedade. Esse intercambio de saberes acontece por meio da comunicacdo, visto que
Asociedade pressup»e consci °nci ¢ nzaivdade des
coletiva, compreensdo comum. E isso ndo se efetua sem comunicacao, sem muatua e permanente
i nforma-«o006 (Teixeira, 2010, p. 40).

Nesse sentido, Teixeira (2010) defende que a sociedade €, em sua esséncia,
comunicacado e participacdo mutua entre seus membros. Do mesmo modo, define que
comunicacao é educacao, pois ndo é possivel comunicar algo sem a interacao entre dois agentes
um quetransmite e outro que recebe a informacédo. Esse ato de compartilhar informacdes por
meio do processo comunicativo transforma os envolvidos, promovendo o compartilhamento
m¥%t uo de experi°nci as e transforma-»es. i
experéncia que lhe transforma a prépria natureza. Quem a comunica, por sua vez, se muda e
se transforma no esfor-o0o para formular a s
seja, para se perpetuar, a vida social requer o ato de ensinar e apremdeinerente a
educacao e igualmente importante para a vida em comunidade. Contudo, ha uma distin¢ao entre

a educacao indireta, adquirida por meio da vivéncia coletiva, e a educacado direta e formal,
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voltada para a infancia. O equilibrio entre esses dois tipos de educagéo, conforme proposto nas
teorias de Dewey, destaca a importancia de integrar a aprendizagem escolar aos ensinamentos

adquiridos pela experiéncia daa (Teixeira, 2010).

2.1 A Comunicagdo como préxis de liberdade

Nessa direcdo, Paulo Freire também se dedicou a atividades -peéticas
semelhantea dos autores discutidos anteriormente, com f@eceducacado popular (Padilha,
2022). Assim como Anisio Teixeira, atuou a partir da realidade latin®ricana, inserida
contextualmente no Sul GloSa¢é marcada por diferentes trajetdrias histéricas, sociais e
culturais. Parte das contribuictes Freirepara a educacéo brasiléftasta ligada ao método
de alfabetizacdo para jovens e adultos que desenvolveu, huma época em que as politicas
educacionais estavam focadas na educacdo de criangas, sem um programa especifico pare
solucionar o atraso educacional da populacdo adulta exdebair e n d a . ANo Bras
finais dos anos de 1950, a educacéo, e particularmente a educacao de adultos e a educacac
popular, encontrou em Paulo Freire a referéncia que formula as bases da educacao libertadora
como um paradigma que influenciaogam do curr2cul oo (Menezes

O Sistema Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos, popularmente conhecido como
Método Paulo Freire, surgiu no inicio da década de 1960, em um contexto de redemocratizacao
apos o fim do Estado Novo (1945) e no periodo que antecedeu a ditadura militarQLe&k
vivia um momento de nacionalismo e inclinacdo a democracia, tanto na politica quanto nas
relacBes interpessoais. Diante desse cendrio, comecaram a surgir questionamentos sobre &
necessidadde levar adiante projetos de desenvolvimento socidlralie politico em um pais
com altos indices de analfabetismo entre jovens e adultos, além de um grande numero de
pessoagjue estavaniora da escola. A partir dessas problematicas, a proposta do autor, em
colaboragdo com outros colegas, foi elaborar um método para pensar a alfabetizacdo a partir da
realidade brasileira (Scocuglia, 2016).

Segundo Oliveira (1985), na époceio haviaesforgosintelectuais interessados em
gudar amassa camponeshkoi entdo qué®aulo Freirededicouse a entender o fendmeno do

analfabetismo no Brasil, destacando que o fato ndo se resumia a caréncia ou incapacidade das

9 Termo utilizado em estudos poésloniais para caracterizar paises em desenvolvimento, a maioria
geograficamente posicionada no hemisfério sul.

10E reconhecido como um dos mais influentes pensadores da educag&o no Brasil e no mundo, tendo sido nomeado
patrono da educacéo brasileira pela Lei 12.612/2012.



22

pessoas, e nem deveria ser tratado como um atraso histérico a ser superado a medida que
chegassem os avan-o0s tecnol - -gicos. APara P
individual, nem nesta simples situacao de atraso, mas sim numa precisa sitsigica de
explora-«o e de marginaliza-«00 (Oliveira,
Uma dasexperiénciagnais conhecidas do projeto foi realizada em Angicos, no sertdo
do Rio Grande do Norte, onde cerca de 300 adultos foram alfabetizados em 40 horas de estudo.
De acordo com Beisiegel (2010), o Método Paulo Freire de Alfabetizacdo demonstrava certa
simplicidade Seu obijetivo era alterar as praticas tradicionais utilizadas na educacéo de pessoas
adultas analfabetas. Para tanto, buscou substituir nomenclaturas presentes na pratica educative
como fNescol ao, Acliad saasSsSeksdtailewumd®nd as ipel os fAc

os fialunoso pelos fAparticipantes dos grupos

3t

coordenadores de debateso. [ ...] a naul ao
educador e(Betsidgelc2810,(p.048).0

Dessa maneira, varios conceitos centrais foram se desenvolvendo em conjunto com o
m®t od o, como ® o caso das nPal avras Gerador
trazidas pelos préprios alunos para o circulo de cultura, por meio de entnezabraslas com
0 objetivo de estudar os modos de vida da localidade onde o estudo estava sendo aplicado, a
fim de compreender os costumes locais, o comércio, a alimentagdo, entre outros. A selecdo das
palavras buscava atender aos critérios de 'riquezanfoaéeripluralidade de engajamento na
realidade local, regional e naciooéBeisiegel, 2010, p. 42).

A etapa seguinte consistia em criar situagces comuns do cotidiano a partir dessas
palavras que representavam a linguagem de uso corrente na comunidade, gerando reflexdes e
problematizacfes sobre elas. Para esse propésito, foram utilizadas represerdficasslgs
pal avras atrav®s deEsperamssepquenq exane re a discussid dod e s
conte%dos das fAfichas de culturao | evassem
anteriores de apatia e conformismo. O homem deveria comecar a estandec o mo A o0 f &
dest e mun d d@eisiegel, 2000l pt 47)r Essas fiQuras eram responsaveis por incentivar
debates acerca das experiéncias vividas em situacdes locais e, concomitantemente, auxiliavam
no processo de alfabetizacdo por meio da apresentacdo das silabas contidas nas palavras
representadas através de figuras, além da leitdeaescrita

Cumpre destacar que o método de Paulo Freire ndo estava focado apenas no ato de
ensinar a ler e escrever, esse processo de alfabetizacdo envolvia a formag¢do de uma consciéncic
critica do educando a respeito do mundo, com o objetivo de promover uma educacdo

comprometida com a democratizacBso ocorrelatravés da valorizacdo das potencialidades
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educativas do grupo, a promocao do diadlogo, do autorrespeito e da responsabilidade individual
perante o outro, fatores que podem estimular a participacdo das pessoas na construcéo da vida
em sociedade (Beisiegel, 2010).

Para Oliveira (1985), resolver o problema do analfabetismo vai de encontro com a
Aconsci °ncia dominadao que | eva a pessoa
aprender. E a partir desse caminho que a educacéo é colocada como ferramenta dediberdade
transforma-«o da realidade, pois fAis- h§8 edu
guando ela anima as pessoas a fazer algo que seja necessario para este processo d
transformacgéo, quando leva o sujeito a viver melhor, a viver uma vidandifeeed ( Ol i v e
1985, p. 30). Outro aspecto indissociavel dessa pratica reside no fato de que ndo existe a
possibilidade de ensinar sem aprender, ou seja, ha uma troca de saberes. O educador deve
adquirir conhecimento sobre a realidade local do grupo cqoabvai atuar, para que assim
consiga compreender suas particularidades e necessidades. Essa aprendizagem ocorre com ¢
educando, através do dialogo, que por sua vez também aprende com o educador por meio de
instrumentos e experiéncias que serao colocadiésposicado do grupo.

Nesse sentido, Freire (1987) propés um ensino dialdgico, centrado no aluno e contrario
ao que chamou de Educacéo Bancaria. Esse conceito, desenvolvido a partir da analise que fez
da educacdo tradicional da época, esta basicamente associado ao procefistagio e
verticalizada, onde o professor é responséavel por transmitir todo o conhecimento necessario e
0 aluno apenas o recebe. Segundo Vale, Vicente e Silva (2022), essa ideia entende que 0 aluno
armazena as informacdes que recebeu na aula e, postermrnepnbduz 0 que memorizou,
sem que isso seja refletido e faca sentido na aplicagdo pratica da vida cotidiana do educando.

Essa ideia de 06Dbanc §rlacodadasaestitudiesiinapceirss, u ma
como os bancogois entendia que existia uma visdo bancaria da educag&entido de
enquadrar os estudantes comomd e p - si t o0 de conheci mento d«
autoritaria afasta algo fundamental da educagéadialogo, pois o professor é quem fala,
enquanto o aluno apenas escut a. A A educa
passivos, que sdo compreendidos como sujeitos de adaptagdstaenento, que tendem
aadaptas e ao mundo, " realidade parcializada
Silva, 2022, p. 4) . Freire (1987) defende qedacacaaleve ser libertadora, numalagacem
gue I8 dialogoentre os sujeitos envolvidos na troca de saberes. A partir disso, o aluno pode se
reconhecer enquanto sujeito que interage em conjunto com outros, para construir o mundo onde
vive, e, partindo dess&lacao perceber a necessidade de agir de faétita e responsavel
(Pereira; Bss$, 2021).
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Na vis«o fibanc8riaodo de educa- «o, o fisabe
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opresg@oabsolutiza¢do da ignorancia, que constitui

0 que chamamos ddéienacdo da ignorancia, segunda a qual esta se encontra sempre

no outro (Freire, 1987, p 38).

Essa busca por compreender, neste estudo, a aproximacdo entre os campos da
Comunicacéo e da Educacéo, através das obras de Paulo Freire, ocorre a partir do momento em
gue a comunicacédo se faz presente no processo educativo de seu método, no sentido literal
termo, compreendendo que ela estd intrinsecamente ligada as relacdes sociais e,
consequentemente, a educacao, que deve acontecer por meio do dialogo para que, assim, haje
a transformacé&o do suijeito.

Segundo Lima (2024), Freire ja expressava certo incbmodo por ser visto como um
pensador restrito as areas da Educacéo e Pedagogia, pois sua perspectiva de trabalho ultrapassc
a questao da alfabetizacdo e da educagao. O centro das preocupacdes doaaator est
libertacdo humana. Dessa forma, enquad@d e m u m ¥%é praduzir wuna capcaturdi
gue reduz seu potencial e sua abrangéncia, além de se distanciar da riqueza de seu pensament
e de sua pr8§xis e de tudo @uwt), de fato, rep

Para Lima (2021), o conceito de comunicacao articulado por Freire esta associado aos
fundamentos de cultura e educacao e pode ser compreendido a partir de textos indicados pelo
autor, elaborados no contexto da implementacdo de um programa de reforraanagtéilé?,
em meados dos anos 1960. Essa discussao conceitual foi apresentada em ensaio escrito para
Instituto de Pesquisa Treinamento e Reforma Agraria (ICIRA), em 1968, no livro
AComunica- «oowmoExqtuueans«ed? criticava as ati v
agronomos do projetdmporta mencionar que a analise ndo deve ser feita a partir de uma
perspectiva isolada do conceito, caso contrario, podera se tornar incompleta. A ideia de
comunicacao libertadora de Freire envolvia romper a 'cultura do siléncio’ na qual os oprimidos
estaam inseridos, pois a fundamentagdo do conceito estd justamente em sua visdo sobre a

relacdo do sujeito com o0 mundo.

11 Paulo Freire foi preso, acusado de subversdo, e posteriormente exilado do Brasil por 16 anos devido a
perseguicdo que sofreu pelo governo da ditadura militar. Durante o exilio, viveu em varios paises e pdde contribuir
com seu trabalho por onde passouluimtio o Chile, onde permaneceu entre 1964 e 1968. No pais, ajudou a
estruturar a educacdo camponesa, formou professores, auxiliou os camponeses na compreensao politica do
movimento e participou da reforma agréaria. Além dessas contribuigdes, escrevete, skweexilio no Chile, sua

obra mais conhecida: Pedagogia do Oprimido. Disponivelhéps://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no
chile-paulafreire-estruturoveducacaaampones&-acelerouprocessede-politizacacdos
trabalhadores/#:~:text=ENGLISH
,N0%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A30%20camponesa%?20e,proc
ess0%20de%20politiza%C3%A7%C3%A30%20dos%20trabalhadores

2 Livro escrito por Paulo Freire, durante seu exilio no Chile, em 1968.


https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores

25

Com o sugestivo titulo de Extensdo@omunicagao®onstitui uma critica radical a
tradi -«o fAdifusionistao estadunidense (¢
Am®rica Latina, submetida -~ rubrica ger
Contrapondo a comunicagéo a transmissao, Freire argumenta quencont a - « 0 ®
coparticipa-«o0 dos Sujeitos no ato de co
transferéncia, invasdo e ndo comunicacéo (Lima, 2021, p. 74).

De acordo com Lima (2021), o livro Extensdo ou Comunicacdo segue até os dias atuais
como uma importante referéncia para a critica metodoldgica das acdes de extensdo descritas na
obra, ao longo da qual se prop&e a substituicdo do termo 'extensgohpanicacdo dialdgida
Freire buscou compreender, por meio de uma analise semantica da palavra, o significado que
ela carrega enquanto mensagem e prop0s, em contraponto, como necessidade para alcancar
conhecimento, a inser¢cao de uma relacéo dialdgica.

Segundo Duvernoy e Régnier (2023), esse dialogo almejado na interagdo entre
professores e alunos € responsavel por articular uma relacdo politica, sobretudo porque o
vinculo estabelecido consiste em um fator social que gera consciéncia criticaeTadatana
educa-«0 que busca o0 respeito entre os in
comunicacdo é dada a partir das mediacdes sgadortemente marcadas pela cultdos
individuose m i ntera-«00 (Duvernoy e R®gnier, 202

Lima (2021) sugere, de forma complementar, que as obras de Freire podem contribuir
para pelo menos cinco areas dos estudos de comunidagéioneira delas,ja mencionada
anteriormente, € a comunicacdo libertadora versus extensdo rural. Em seguado
Comunicacdo como didlogo, que ganha relevancia na l@égiceemporanea paneio das
ininterruptas interacdaws ambientes digitaiblesse sentido, Freire desenvolveu, antes mesmo
da existéncia das inovacdes tecnoldgicas presantabnentereferéncias para o campo ético
e normativo, que podem ser aplicadas ao contexto dessas tecnefogigentesA terceira
area é a comunicacdo e liberdade (libertacdo), funalaucke na participacdo popular como
pratica da liberdade, que se manifesta por meio da voz e da cidadania ativa. Ou seja, eomunicar
se € um ato essencial para ter voz e estar presente na construcdo da sociedade. A quarta are
trata de comunicacéo e direitbemanos, em que a comunicacdo € compreendida como um
direito fundamental, relacionado aos direitos civil, politico e social. Dessa forma, es¢ende
gue os cidadaos devem ter acesso a diferentes formas de comunicacdo, bem como o direito de
expresséo, paiaformar e receber informacao.

A quinta area apontada é a comunicacao e cultura do siléncio, voltada para aqueles que
historicamente foram silenciados. Freire sempre defendeu a importancia de atuar em defesa dos

gue ndo tem voz, em oposicao as politicas de silenciamento que impedénipapao social.
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Para ele, a auséncia de comunicacédo dificulta a construgdo de uma sociedade mais justa e
democr 8tica. AA a-«o cultural, i sto ®, o p
assumido por mulheres e homens que sdo sujeitos de sua prépria Histbeapaco da
comunica-«o dial - -gica, geradora de conheci
2021, p. 98).

2.2 A Comunicagao entre os campos da cultura e educacao

De acordo com Citelli (2003), o ponto de convergéncia e compreensdo do campo da
Comunicacéo e Educacéao emerge a partir dos anos 1930, devido a forte presenca dos meios de
comunicacao, como a imprensa escrita, o radio e a televisdo no cotidiano da popybacio
desse momento, surge a necessidade de atwdisip ponto de vista educacional, a fim de
compreender 0s possiveis impagiasaos consumidores. O autor aponta que, inicialmente, os
guestionamentos baseavam nos efeitos que esses novos mgoscipalmente a televiséo,
poderiam causar nos mai s jovens, f osos,em e
afastandeos dos livrosdisponibilizandelhestemas e problemas nem sempre condizentes do
ponto de vista et8rio, moral e comportament

Na perspectiva de MartiBarbero (2014), a pedagogia freireana é pioneira no campo
das teorias latina mer i canas da Comunica- «o0. AA I sso0
primeira teoria latineamericana de comunicacdo, uma vez que nao sé tematizataprati
processos comunicativos desses paises, como também levou a América Latina a se comunicar
consigo mesma e co0m -Barhere, 2014 p. #199. O pesquisadoo tanfbéa r t
se refere ao assunto em sua tese de doufdrade tém Freire como base para a elaboracéo de
suas ideias, partindo da analise que o autor faz sobre a a¢éo da linguagem, de forma pragmatica,
por meio da alfabetizacdo de adultos, onde o sujeito € liberto pela palavra.

Segundo Moresco e Ribeiro (2014), esse pensamento levou{dartiaro a analisar a
Comunicacdo a partir da cultura, amparado pelas contribuicbes tedricas de Freire. Nele,
evidencia que a escola contemporanea continua produzindo uma linguagem retdrica que
silencia a voz do sujeito e resiste a formacéao de individuos criticos em relagdo ao consumo das
midias. Por outro lado, o autor ressalta as possibilidades de aprendizado que podem acontecer
fora da escola, pois esta ndo é a uimsttuicdoque legitima saber Existem outras maneiras

de adquirir conheci mento, Ademonstrando que

BTese i nta tRdlaadbar ai, apresentadaka Wniversidade de Lovaina, Bélgica, em 1972.
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sinergias entre os modelos tradicionais das instituicbes modernas e o surgimento das novas
formas de pertencimento e sociabilidadeo (M

Para Rosa e Silva (2010), a escola é um espaco onde diversas formas criticas de
pensamento e acao sao exercidas no processo de construcdo do aprendizado. No entanto, ¢
construcdo do conhecimento ndo é algo exclusivo da escola, ela pode acontecer em outros
lugares da sociedade, principalmente na mididl r-set d@ espacos e conhecimentos
complementares. Além disso, midia e escola, tem um importante papel socializador e de
constru-«o0 de valores, representa-»es e ide

Segundo Gomez (2001), a sociedaflerece mais momentake aprender do que de
ensinar. Esse aprendizado ocorre, por exemplo, na televisdo, que, apesar deeséa ter
finalidade, acaba desempenhando esse papel. Cremos que esse raciocinio pode ser igualment
aplicado atualmente ao uso das midias sociais digitais. GOmez (2022) argumenta que a escola
sempre esteve distante da realidade em suas relagfes, isso a lewilidadeale integrar a
comunicacao de maneira eficiente, sobretai@lmentecom as tecrlogias, que se tornaram
o0 grande desafio da educa-«o. RO desenvol v
desafiando a escola, pois ndo se trata apenas de incorporar e aproveitar 0s meios e tecnologias
disponiveis, descartando o livro, mas sim de agercom as légicas de aprendizado da
Il nforma-«0 que essas tecnologias proporcion

Martin-Barbero (2014) considera que uve uma conformidade de pensamento e
comportamento dos latiramericanos, chamada por Freire de "cultura do siléncio". Para o
autor, no contexto das escolas, o sistema educacional permanece igual, mesmo apos diversas
reformas, permitindo que prevaleca athiia sendo contada pelos vencedores, martsado
distante da vida e das lutas da sociedade. Ainda que a escola seja a esperanca de uma vide
melhor, principalmente para aqueles com pouco poder aquisitivo, apenagama consegue
alcancar essésalvacdao. Enquantopara aqueles que nédo se adequam aos padrdes resta a
estigmatizagéo.

Rosa e Silva (2010) argumentam que as acdes desenvolvimentistas pensadas para a
Américalatina entreos anos 1950 e 1960, com o intuito de alcan¢ar uma modernizacao, servem
de exempl o da fAna-«o antidial -gicao | igada &
transformand s em massa Ynica e indistingu2vel oo
contexto, de acordo com MartBarbero (2014), é preciso analisar as a¢cdes do dominador e as
atitudes da pessoa dominada em favor do dominador. Essa dependgre permeia a
sociedade e, consequentemente, a esfera cultural, deve ser vista a partir do processo de

coloniza-«o0o dos povos | atinos, no qual a c|
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Amai oria dominadao. A hist-ria da coloni za-
uma empresa comercial, mas uma batalha cultural. A violéncia nua da guerra, a destruicao
material, a confiscagcdo econémica e a escravizacao dos indigenas fongpardtadas da e
apoiarasss e na Vviol °ncia subjacent 6arkem, 2014,@.28.s s 0
Mas a alienagdo nunca é total, nem a consciéncia dominada deixa de ser consciéncia,
e a submissdo € menos aceitacdo que impoténcia. De forma que se foi na "educacao"
onde lentamente a situacdo de forca se transformou em situacéo de fato, legitima e
legitimada pelos mesmos oprimidos, serd em outra educacao a possibilidade de fazer
explodir a situagao ao subverter os cédigos da humilhacédo e da submissédo De forma
que se foi na "educacdo" onde lentamente a situacdo de for¢ca se transformou em
situacdo de fato,ebitima e legitimada pelos mesmos oprimidos, serd em outra

educacao a possibilidade de fazer explodir a situacdo ao subverter os cédigos da
humilhagéo e da submissédo (MafHarbero, 2014, p. 24).

Baccegg1999) corrobora com a aproximacéo feita no campo da cultura, ressaltando a
necessidade de ampliar o conceito para que se possa alcancar essa realidade. Ao adquirir um
sentido mais abrangente, ele passa a incluir os meios de comunica¢cdo em conjuetscotam a
A autora também considera que construir um campo no qual comunicacao e educagao estejam
integradas é um desafio complexo, pois desloca os meios de comunicagao para um lugar de
saber diferente do habitual, atuando em parceria com a escola. Epsatpeseinterpreta os
sentidos na forma de pensar criticamente a realidade e selecionar as informacgdes, que se tornarn
cada vez mais abundantes com o acesso a internet. O objetivo dessa juncdo reside na
Aconstru-«o do campo C 0 mu n iimeate «que pé&corre d u C :
permanentemente o todo e as partes, em intercambio permanente Ou seja: do territorio digital
aAteEduca- «o, de mei o ambiente a educa-«0
(Baccega, 1999, p. 14).

Por outro lado, Kaplun (1999), defende que a comunicacdo deve ir além do
enquadramento em que é comumente colocada, de ferramenta midiatica e tecrpmégica,
entende quesla € um componente essencialmente pedagdgico. Para o autor, € necessario
ultrapassar a Vis«o gue se tem da AComuni cze
mei os e tecnologias da comunica- «o0, pois a
comunicacao presente em todo processo educativo, segaktado conou sem o0 eprego
de meios. Isso implica considera€Camunicagdm&o comaum mero instrumento midiatico e
tecnol -gico, e sim, antes de tudo, como um

O pesquisador debaténdaa utilizacdo das tecnologias esdsistemas educativos que
funcionamadistancia, fazendo uma analogia com a Educac¢édo Bancaria, conceituada por Freire,

sugerindo que, em sua versao mais moderna, ela estaria se transformando no "caixa automatico"
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dos bancos. A partir disso, pontua a necessidade de que aimplementagédo dos meios na educaca
aconteca de forma critica e criativa, e se distancie das amarras racionais e tecnoldgicas
(Baccega, 1999).

Por conseguinte, Kaplin (1999) entende que a comunicacéo € um instrumento utilizado
para transmitir a linguagem, parte essencial do desenvolvimento intelectual e do pensamento,
que ocorre por meio do intercAmbio entre as pessoas. E necessario que sesaj@ioprie da
linguagem N&o basta apenas "receber”, ou seja, ler e ouvir a palavra, mas sim implamenta
no cotidiano. O pensamento se desenvolve por meio das palavras, adquiridas como um fato
cultural, ou seja, por meio do didlogo nas interagfesisodiesse sentido, para cumprir seus
objetivos, o processo de ensino e aprendizagem deve permitir que 0s sujeitos se manifestem no
desenvolvimento de sua competéncia linguistica, para que possam criar sua prépria mensagem
sobre o conhecimento que estd@ adi r i n d ose € énkaldvese anm um processo de
multiplos fluxos comunicativosO sistema sera tanto mais educativo quanto mais rica for a
trama de intera-»es comunicacionai s que sSé&
(Kaplun, 1999, p. 74).

Nessa perspectiva, Gonnet (2004) define a escola como um lugagdeiacaae
conflitos sobre valores e interesses. Nesse processo, argumenta, enseritiatnacoes
ligadasasaprendizagens corporag)ciais e mentai§ ambémesginserida nessespacama
serie de intervencdescomo a de podergsoliticos que podem valor§la, controBla ou
reprimi-la. Para o autor, aprender sobre a midia estd no mesmo campo de prioridade de aprender
a ler e escrever.

Por fim, retornemos a pergunta inicial deste capitulo: "Para que servem as escolas?",
podemos recorrer a reflexdo de Paulo Freire em Pedagogia da Autqremai&ncontrar
caminhos.Freire entende quse a educa-«0 n«o pode tudo,
educacao pode(Freire, 196, p. 70) Assim, atribuimos a escola, uma das responsaveis por
promover a educacgédo, a responsabilidade de contribuir para as transformacdes necessarias ne
sociedade, especialmente no campo jornalistimbatico, foco deste aslo. A escola,
portanto, pode auxiliar no desenvolvimento de uma sociedade mais critica e consciente sobre o
gue consome e produz nas midias sociais digitais. Para Guimardes (2021), essa relacédo deve
estar livre de juizo de valor, pois a questdo nao édernas a midia como boa ou ruim, mas
compreender gue o modo como a escola wutil/
limitacdo ou ampliacdo de horizontes cognitivos que as midias trazem. Para Freire, afinal, as
escolas ndo podem ser meros espacascéamres de memodrias repetitivas, mas devem ser

espa-0s comunicantes, exercidos a partir do
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Ao mesmo tempo em que a escola 'ndo pode tudo', considerando as desigualdades
sociais presentes nas instituicGes publichstincdo entre escolas publicas e privadas
disparidade entre as regides, as condicdes de trabalho frequentemente questionadas pelos
docentes e a falta de investimento adequado na area, é nela que reside a possibilidade de forma
cidadaos criticos e participativos na vida em sociedade. Est&ala asesperanca de uma
sociedade mel hor. fAFreire n«o cMerdagemdasradesyi v e
sociais virtuais e da dissemina-«o0 descont
mas suas contribuicdes para o campo teggréico da Comunicacao oferecem subsidios para
gue possamos entender sua importancia no enfrentamento desses problemas.

A partir da andlise das intersecbes entre os campos, este estudo busca discutir, no
capitulo seguinte, como ocorreu essa aproximacdo nas escolas por meio do foco no consumo
critico de informacdesAnalisaremoso campo de estudo, a insercdo das midias, 0os termos
empregados, novos conceitos, projetos de extensdo realizados e as politicas publicas

desenvolvidas no contexto do Brasil e em demais paises da América Latina.
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3. AEDUCACAO MIDIATICA

Diferentes estudos sobre as novas tecnologias, especialmente os que abordam as midias
digitais e a internet, sao frequentemente direcionados a debates sobre 0s aspectos positivos €
negativos que os recursos disponiveis nesses ambientes podem causadasmpadaoas, em
multiplas esferas da sociedade. De acordo com Buckingham (2021), essas analises séo
recorrentes no campo, sobretudo quando se concentram nos jovens. Uma nomenclatura que
ganhou notoriedade par a de f¥ atribuida & fansiliaridegle u p o
dessas pessoas com os meios digitais desde o nascimento, de forma natural. AO mesmo tempc
em que essa geracdo é percebida como habil no uso das ferramentas, também €, por vezes
considerada vulneravel aos riscos inerentes adesebdigital. Apesar disso, o autor ressalta
gue os impactos positivos e negativos desses meios estéo interligados e, portanto, € fundamental
considerar a complexidade dessa relacdo para avaliar as possibilidades envolvidas e evitar
generalizacdes.

Portanto, Buckingham (2021) defende que, no lugar de apenas condenar o uso das
tecnologias, € necessario capacitar as pessoas que as utilizam para que tenham plenas condicoe
de consumir informa-»es e tomar decransguee s CC
0S jovens que usam essas tecnologias com mais intensidade e competéncia também sdo os qu
tém maior probabilidade de serem expostos a riscos, embora o risco ndo necessariamente seja
traduzi do di r ¥@akngham, 02% mp, tladugim aossa).

Diante disso, Aguaded, Civila e VizcaiWerdu (2022) destacam o avanco das
tecnologias da informagcdo e comunicacdo, sobretudo no que diz respeito a0 acesso ao
conhecimento, que foi ampliado de maneira significativa. De acordo com Cortes, Martins e
Souza 2018), essas transformacdes provocadas pelo acesso as recentes tecnologias
influenciaram diretamente as relacfes sociais. Para os autores, a producdo, recepcao e
disseminacdo de conteudos diversificam a forma como os sujeitos se formam na interacdo com
osoutros e na relagdo com os dispositivos técnicos.

Nesse sentido, mudancas consideraveis sao percebidas a partir da utilizacdo desses

mecanismos, que modificam o cotidiano da sociedade e nos fazem discutir a funcédo da

14 Esse termo foi criado por Marc Prensky, em 2001, e publicado ndligital Natives, Digital ImmigrantsNa

obra, o autor considera que a geragdo que nasceu e cresceu com a presenca das tecnologias digitais em sel
cotidiano, com acesso instantdneo as informag¢8es disponiveis na rede de computadores, pode ser chamada de
"nativos digitais", justamente pela roafacilidade em se relacionar com essas tecnologias.

15 Texto original:Research shows that the young people who use these technologies most intensively and
competently are also those who are most likely to be exposedtd askst hough ri sk doesnét r
directly into harm.
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educacdo, que esta diretamente vinculada as transformacdes advindas com essas tecnologias
Diante desse cenario, surgem novas propostas que buscam orientar o uso dessas ferramentas
como a Educa-«o Midi8tica, que fdesdspogteos c o mo
eletrinicos e da t e dAgladed;iCiaila;¥izcginotemld, 2082ap. s 0 C |
1, traducao nossa).

E no ambito dessas discussées que propomos, neste capitulo, um debate sobre as
definicbes conceituais que envolvem a tematica da Educa¢do Midiatica, abordando também
outros termos e suas particularidades. No campo académico, identificamos distintas
abordagns, com autores que utilizam diversas denominacgdes, como Alfabetizacdo Midiética,
Letramento Midiatico, Midieeducacéo, Literacia, Educomunicacéo, entre outras, que, embora
compartilhem aspectos semelhantes, apresentam diferencas conceituais. Além disso,
destacamos projetos e iniciativas desenvolvidos na Ameérica Latina, especialmente no Brasil,

bem como politicas publicas educacionais voltadas para a area.

3.1 EducacaMidiatica: trajetéria

Destacamos, inicialmente, a continua elaboracdo de documentos que discutem o tema
da intersecéo entre Comunicacgao e Educacéo, denotando a necessidade de estabelecer relacde
nas areas (Cortes, Martins e Souza, 20B8ixe as principais iniciativagstaa Declaracéo de
Grunwald, elaborada em 1982, no decorrer de um congresso realizado pela Organizagao das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultoes¢t, na Alemanha Ocidental. Essa
declaracdo € amplamente discutida e reconhecida como um dos marcos mais significativos para
0 campo (Tornero; Paredes; Simerio, 2012; Soares, 2018; Mateus; Andrada, 2019; Boler;
Trigiani; Gharib, 2023).

Estiveram presentes no evento representantes de 19 paises, com o objetivo de discutir a
importancia dos meios de comunicacdo e a forma como os sistemas de educacdo estavam
inseridos nesse fendmeno, analisando o papel da educagdo em auxiliar a populacdo na
assimilacdo desses recursos. A conferéncia foi responsavel por adotarMéelin&ducation
(Cortes; Martins; Souza, 2018), representando um passo importante para o desenvolvimento do

campo, especialmente em paises laéinericanos.

Este documento fundador deixa vislumbrar a ideia da dupla dimensdo da midia
educacdao e, sobretudo, a consideracéo das midias ndo sé como meios de comunicacao
de massa, cuja leitura critica € preciso desenvolver, mas também como meios de

16 Texto original: emerge a partir de la evidente influencia de los dispositivos electrénicos y la tecnologia digital
en la sociedad.
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expressdo da opinido e da criatividade pessoais, cuja apropriagdo € necessaria
assegurar a todos os cidadaos (Bévort e Belloni, 2009).

De acordo com Bévort e Belloni (2009), o documento da Unesco, intitGladavald
Declaration on Media Educatidfy lista quatro pedidos destinados as autoridades
internacionais, que, em sintese, inclui a necessidade de investimentos em ac¢des de educacac
para a midia em todas as etapas de ensino, cursos de capacitacdo para professores, incentivo
pesquisa académicalye o tema, além de apoio a iniciativas na area. Ademais, destaca
Asobretudo, a considera-«o0o das m2dias n«o
leitura critica € preciso desenvolver, mas também como meios de expressdo da opinido e da
criatividadepes soai s, cuja apropria-«o ® necessS§8r
Belloni, 2009, p. 1087).

Para Rodriguez (2007), a declaracdo da Unesco € importante para demonstrar a
necessidade de promover uma educacdo centrada na comunicacao, de modo que as pessoa
compreendam suas responsabilidades e possam se adaptar aos desafios das novas geracoe
i E mdotisto, a educacdo midiatica é evidente, uma vez que a grande maioria das trocas com
0 meio ambiente parece agora mediada por alguma tecnologia, pelo que as respostas dependen
mais de esquemas si mb ‘(Rodrigusz, 2607,cpal24p.er cep - « 0

Embora a declaracdo de Grunwaleja considerada um marco para o tema, fatos
anteriores como o avanco dos meios de comunica¢do de massa na década de 1920 refletem a:
raz2zes dos estudos voltados para a m2dia e
jornalismo se tornaram cada vera i s a c'2(Bde?, Vrigiang &Gharib, 2023, p. 303,
traducéo nossa).

Pesquisas sobre Educacdo Midiatica, ainda que nao utilizassem esse termo, ja eram
realizadas no Reino Unido desde o inicio do século XX, mais especificamente na década de
1930, quando surgiram as primeiras iniciativas direcionadas ao ensino sobre ntdeleNa
periodo, as propostas concentravsgrprincipalmente na analise da imprensa, publicidade e
cinema (Buckingham, 2019).

Terry Bolas (2009), realizou um estudo para sua tese de doutorado, que mais tarde

resultou em um livro, no qual retrata a histéria Biitish Film Institute e nos ajuda a

17 Citam-se outras fontes porque, apesar de nossos esforcos, ndo foi possivel localizar o documento oficial no site
da UNESCO [ttp://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA_E.PDFO contetido foi encontrado apenas em
referéncias secundéarias que mencionam o evento ou partes do texto do documento.

18 Texto original: En todo ello se hace patente la educaa@n medios puesto que la gran mayate los
intercambios con el entorno aparecen ahora mediados por alguna tegnmbodo que las respuestas dependen

m8&s de los esquemas sinticos y la percepen visual.

19 Texto original:As radio, film and journalism became increasingly accessible.



http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA_E.PDF
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compreender de maneira mais detalhada a evolucdo dos estudos sobre educacdo para a midia
O autor destaca a expansado dos cinemas naquele periodo, especialmente entre os jovens, a
mesmo tempo em que surgiam estudos sobre os efeitos positivos e, prindipategativos

desse produto no cotidiano das pessoas.

Havia uma preocupacdo com a exposicdo as telas e seus supostos danos fisicos e
psicol -gicos. Pesquisadores e autoridades ¢
causar danos persistiria como uma nogao que geragoes sucessivas teriam de énfneaiar
desse potencial se manri(Bolass20G@Orspi 12, tradecdodnossag Os a s
vinculo entre o Cinema e a Educacgéo também lidou com esses receios, 0 que resultou em uma

aproximacao mais gradual entre as duas areas.

Enquanto professores individuais e algumas autoridades educativas locais
experimentavam o potencial do filme como recurso visual, como mostra o inquérito

Denholmé&, outros pol2ticos | ocais tinham es
comercial nas criancas ao longo da década de?2@@las, 2009, p. 29, traducdo
nossa).

Outros paises europeus sao citados em pesquisas que abordam a trajetoria dos estudos
sobre midia e educacdo. Segundo Fedorov (2008), por volta de 1920, surge em Paris um
movimento de clubes de cinema, com o objetivo de abordar o tema com diferentesdfasalid
Mais tarde, em 1922, acontece um evento organizado pelos departamentos regionais de
educacao cinematografiéaque encaminhou, em uma de suas edi¢Ges, a proposta de formar
educadores de cinema nas instituicoes de ensino superior. O autor ressalta outras iniciativas,
muitas das quais foram interrompidas pela ocupacao nazista durante a Segunda Guerra Mundial,
gue csarticulou 0 movimento de educacédo para a midia no pais naquele periodo.

Essa relagdo entre o cinema e a educacdo também tomou forma nos Estados Unidos,
sob a denominagéo tkedia Literacy Educatiott. Hobbs e Jensen (2008)screveno comeco

dessa trajetoria ja na década de 1920, quando foram encontrados relatos de docentes utilizando

20 Texto originallThe ci nemadés potenti al f or d osucoegsivihgemerationga st
would have to address. Fear of this potential would be manifested in a variety of way.

21 O British Film Institute elaborou, em 1937, um documento escrito por Denholme, intitulado The Cinema and
Education, que se ocupou em pesquisar a quantidade de projetores existentes em instala¢cdes educacionais. Par:
obter os dados, foram considerados @i@elinquéritos e investigacdes sobre o cinema. As iniciativas encontradas
eram geralmente de carater local. Havia varias autoridades que realizavam experimentos com o uso de filmes como
complemento em sala de aula, com o objetivo de ilustrar o curriceidreDas limitacdes existentes, destacse/a

a escassez de projetores disponiveis. Foram encontrados apenas 812 projetores na Inglaterra, Escécia e Pais d
Gales.

22 Texto original:While individual teachers and some local education authorities were experimenting with the
potenti al of film as a visual aid as the Denhol me si
effects of the commercial cinema on childrerotighout the 1930s.

2 Texto original:Offices regionaux du cinema educator.

240 termo pode ser traduzido para Educagdo em Alfabetizacdo Midiatica.
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filmes para ensinar escrita a estudantes do 8° ano. N&o obstante, houve certa resisténcia a
insercdo de producdes audiovisuais nos espacos escolares, em parte justificada pela grande
guantidade de propaganda presente nas obras cinematogréficas.

Segundo Hobbs e Jensen (2009), os pesquisadores estavam divididos entre aqueles
interessados na producédo de seus proprios filmes, os que preferiam utilizar filmes comerciais ja
disponiveis e aqueles que optaram por se concentrar nas tecnologias endgigguea, cComo
o radio. Esse processo, influenciado, em certa medida, por estudos de educadores e académicos
de cinema do Reino Unido, chegou aos Estados Unidos com énfase no desenvolvimento de
habilidades que permitissem as criangcas compreender as $éempaegadas na linguagem
cinematogr 8fi ca. AA educa-«o0 em alfabetiza
cognitiva" contra as formas mais abertas e perturbadoras de sensacionalismo e propaganda que
safam das indUstrias culturais em rapido cresdimgigHobbs; Jensen, 2009, p. 3, traducgédo
nossa).

Nesse cenario, Thoman e Jolls (2005) revelam que a interpretacdo equivocada dos
objetivos iniciais da alfabetizacdo midiatica contribuiu para que se perpetuasse, por décadas, a
concepcao de que tal pratica ndo tinha valor educacional. Somente anosdeaisatdécada
de 1980, educadores conseguiram avan-ar ne
suas salas de aul a, l utaram com como e 0 (L
Canada, Australia e outros paises, onde uma pratica incigeat@abetizacdo midiatica estava
s ur g f¢ [@hbman; Jolls, 2005, p. 184, traducdo nossa).

No contexto de expanséao das politicas educacionais, a Unesco ja havia discutido, por
meio de congressos e documentos oficiais anteriores a Declaracdo de Grunwald, a integracéo
entre as areas da Comunicacao e Educacdo. A exemplo disso, em 1973, @andefingu o
conceito de Educacao Midiatica, no qual destaca que a midia € o principal foco do campo, com
0 objetivo de realizar, além de uma leitura critica do que é reproduzido, a¢ées para diminuir ou
alertar sobre seus possiveis efeitos (Cortes; Magimsza, 2008).

Entretant o, a partir de 1982 ® estabel
tentativa de esclarecer a necessidade de os sistemas educativos e politicos promoverem a

compreens«o dos cidad«os e a consc¥(Tomeo; a cr

XTexto originakMe di a | iteracy education was understood as ¢
disturbing forms of sensationalism and propaganda pouring out of the rapidly growing culture industries.

%Texto original: Throughout the 1980s, entrepreneurial educators, many working alone in their classrooms,
struggled with how and what to teach about fthe med
where a fledgling media literacy practice was emerging.

27 Texto original: Rappresenta il primo tentativo di chiarire la necessita per i sistemi educativi e politici di
promuovere la comprensione e la consapevolezza critica dei cittadini riguardo i media.
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Paredes; Simelio, 2012, p. 13, traducé&o nossa). De acordo com Khan (2009), o evento gerou

outras iniciativas importantes, como a Agenda de Pagise apresentou doze recomendacdes

para a educacdo midiatica e destacou a importancia de formar professores em paises

emergentes. Em resposta, a Unesco lancou, em 2008, um projeto voltado para a capacitacao de

professores.

Isto incluiu o desenvolvimento do primeiro modelo de curriculo que funde a media
literacy e a information literagyambas competéncias essenciais das sociedades do
conhecimento, numa Unica disciplina, e para facilitar a integracdo da literacia
mediatica e informacional nos curriculos de formacéo de profe€sgtban, 2012,

p. 9, traducdo nossa).

3.2 Educacgéo Midiatica: Conceitos e Perspectivas

Segundo Lee (2010), embora a Educacédo Midiatica tenha se consolidado como um
fendmeno no século XXI, seu fortalecimento é mais evidente em paises desenvolvidos. A partir
de uma perspectiva global de 15 anos atras, foi possivel identificar diferentesi@iaessnco
na area, que podem ser organizados em categorias. A primeira delas engloba paises com maior
desenvolvimento nesse campo, como Australia;Befianha, Canada, Finlandia, entre outros.
ANesses pa2ses, a educa- «o0 tonos duiriGutos nacdonag aun h o u
regionais. Alguns dos programas de educacdo midiatica sdo parte obrigatoria do curriculo
escolar, enquanto out r¥lee, 2010pp. Htfaducé® nossd)o s c o n

A segunda categoria abrange paises com avancos significativos da Educacao Midiatica,
como os Estados Unidos e Alemanha. No entanto, esse desenvolvimento esteve condicionado
ao esforco individual de professores ou de agéncias financiaddréexceira categoria
incorpora paises com poucas iniciativas, como Japdo, india, alguns paises localizados na
América Latina, entre outros (Lee, 2010).

Ao longo do desenvolvimento do campo, diversos termos foram sendo formulados, tais
como: Educacédo Midiatica, Educomunicacéo, Letramento Midiatico, Literacia, Alfabetizacao
Midiatica, MidiaEducacédo, Competéncias Midiaticas, entre outros. De acordo ca@ahaSad

Salaverria (2023), algumas dessas expressfes apresentam diferencas conceituais, enquantc

28 0 evento, realizado em 2007, reuniu representantes de organizacdes, politicos, pesquisadores e profissionais da
midia, entre outros, para analisar o desenvolvimento das politicas de educacéo para a midia, inclusive avaliar os
resultados alcancados desdéexlaracdo de Grunwald em 1982 e fazer uma série de recomenda¢des com o
objetivo de mobilizar os agentes envolvidos. Disponiveltgtps://www.diplomatie.gouv.fr

29 Texto original: This included the development of the first model curriculum that merges media literacy and
information literacy, both key competencies of knowledge societies, into one discipline, and to facilitate the
integration of media and information literacy in teadher training curricula.

30 Texto original: In these countries, media education has gained a firm foothold in either national or regional
curricula. Some of the media education programs are a mandatory part of the school curriculum while others are
offered as an option


https://www.diplomatie.gouv.fr/
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outras, apesar das nomenclaturas distintas, sdo sindbnimos. Para os autores, ao analisar ©
contexto hispanofalante, entersle que a auséncia de consenso terminolégico pode ser um
fator prejudiciaparao desenvolvimento de politicas publicas direcionadas a implementacao de
a-»es mais eficazes no campo. Esse aspecto
sensibilidade ou conscientizagcdo por parte das autoridades para impulsionar iniciativas de
alfabetizacdo midiatica, as limitacbes orcamentarias e a necessidade de contar com pessoal
gualificado par @A(SaabaeaSalaverria, 2028j ps21,draducéasnossa).
Por outro lado, Soares (2014) argumenta que nao existe uma unica forma de desenvolver
a Educacdo Mididtica. De acordo com o autor, os programas consolidados na area estdo
ancorados em tr°s principais protocmdsqgus fien
garantem a identidade das acdes, sua coeréncia e aceitacdo publica: o moral, e aultural
medi 8ti co (ou educomunicativo)o (Soar es,
O primeiro é protocolo moral, datado na década de 1930, época em que ja se observava

integrantes de distintas correntes religiosas que atuavam no desenvolvimento de atividades
educativas centradas nos supostos perigos representados pelo cinema. Opsetnoudo € o
cultural, que leva em consideracaocaunicacéo es meios de informag&o como integrantes
da cultura. O que especifica essa corrente é a atencéo centrada nos educandos e sua relacao co
a m2dia e a tecnologi a. AEsta ® a raz«o p
denominacbes comducacion para los Medipsia Espanha; Educacdo para os Medias, em
Portugal e Midiaeduca-«0, no Brasilo (Soare
gue foi estabelecido na América Latina a partir da década de 1980, como parte de um
movimento social que reivindicavadireito a comunicagdo para todos. A prioridade dessa
vertente ndo se concentrou especificamente na midia, mas no processo comunicativo (Soares,
2014).

Na escola, o que se propde é a revisdo das disfun¢cdes comunicativas oriundas das

relacBes de poder, buscargmformas democraticas e participativas da gestao escolar,

com o envolvimento das novas geracdes. O que distingue este protocolo é sua

intencionaldade: valoriza a midia e inclui sua analise e uso como procedimento

metodologico, mas vai além dela em seus propésitos e metas. Opera por projetos,

valorizando todas as formas de expressdo, especialmente a artistica, tendo como

objetivo a ampliagédo do pateial comunicativo da comunidade educativa e de cada
um de seus membros (Soares, 2014, p. 18).

31 Texto original:quiza mas importantes, como la falta de sensibilidad o concienciacion por parte de las autoridades
para impulsar iniciativas de alfabetizacion mediatica, las limitaciones presupuestarias, y la necesidad de contar
con personal cualificado para conducir estéciativas
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O conceito de Educomunicacdo, amplamente difundido na América Latina (Jackiw;
Haracemiv, 2021; Soares, 2014; Almeida, 20%& aproxima dessa perspectiva, definido por
Soares (2014) como uma abordagem que se baseia na interface entre os campos da
Comunicacédo e da Educacdo. Nesse sentido, dialoga igualmente com as duas areas, buscand:
transformacgOes focadas em diversos fatayas, vao da alfabetizacdo ao ato de expressar
At or nan dosolitaad fatopde dpitendizagem que amplie o nUmero dos sujeitos sociais
e politicos preocupados com o reconhecimento pratico, no cotidiano da vida social, do direito
universal =~ express«o e "~ comunica-«00 (Soa

De acordo com Almeida (2017), as raizes epistemolégicas do campo foram
fundamentadas teoricamente em autores europeus eanwteanos, além de integrar
conheci mentos de outras 8reas do saber con
histéria da arte, literatura, culturalismo na educacao, teoria critica, além de alguns mais
especificos da comunicacao social, como a sociologia da comunicacdo de massa, 0s estudos dc
cinema e v2deo, da media-«0 e da rueapgatim®s ent &
americana, destacase especificidades quanto aos objetivos e as metodologias utilizadas. O
desenvolvimento cientifico alinhese as demandas politicas e culturais da regido,
estabelecendo um didlogo entre autores como MBefhero, Paulo Fie e Kaplin (Almeida,

2017).

Conforme Sadaba e Salaverria (2023), enquanto para pasgesiohablanteha
diferentes nomenclaturas, que carregam, na maiorieedas, poucoslementos de distin¢ao,

S«0O conceitos que incorporam Auma ideia co
formada e critica, que ndo apenas consome informacao, mas que, cada vez mais, a compatrtilha
nas P°¢Shdalsade Salaverria, 2023, p. 21, tradugdo nossa). Em outros idiomas, como a
lingua inglesa, o cenario é distinto, sendo possivel identificar, a0 menos em relacdo as
terminologias, um certo consenso na utilizacéo do tenedia literacy No entanto, ainda que

haja essa concordancia sobre a utilizagdo da expressao, suas definicdes tedricas sao diversas
Ao conceito ® extremamente poliss®mico; apl
académicos, educadores, ativistas e parddpil ¢ o & Badapa e Salhverria, 2023, p. 21,

traducéo nossa).

32 Texto original:un concepto comun: la necesidad de alentar una ciudadania formada y critica, que no solo
consume informacién, sino que, cada vez mas, la comparte en las redes.

33 Texto original:el concepto es enormemente polisémico; presenta significados diferentes para investigadores
académicos, educadores, activistas ciudadanos, y para el publico general.
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Nesse sentido, Sadaba e Salaverria (2023) discutem outros termos que também vém
sendo utilizados no campo, alguns com abordagens mais especificas, como € o caso da
alfabetizacao informativa cews literacyvoltada para o uso critico de contetidos jornalisticos.

H4, ainda, quem defenda que a alfabetizacéo digital ou midiatica ndo € suficiente para proteger
os usuarios da desinformacéo, enquanto a alfabetizac&o informativa, centrada na caracterizacao
da infomacao jornalistica, revele mais eficaz nesse aspecto. Outras perspectivas partem do
pressuposto de que é necessério ampliar o conceito, propondo um enfoque no letramento
transmidia, que pressupde, além da compreensdo das narrativas presentes nos meios,
capacidade de criar e compartilhar contetdos.

Para Hobbs (2010), esses diferentes termos ndo devem ser vistos como concorrentes
entre si; ao contrario, devem ser entendidos como pertencentes a "mesma familia“. A autora
descreve alguns desses conceitos, que pocmmpartilhar dessa similaridagdeomo o
letramento informacional, relacionado as competéncias de pesquisa; o letramento midiatico,
focado na analise critica da midia; o letramento em salde, que aborda o impacto da midia nas
escolhas relacionadas a saude, como nutricdo e consumo dasialsse o letramento digital,
ligado as habilidades de utilizar dispositivos eletrbnicos e as redes por eles mediadas.

Ha mais de 50 anos, muitos termos estreitamente relacionados descrevem o novo
conjunto de competéncias exigidas para o0 sucesso na sociedade contemporanea. I1sso
inclui termos comanformation literacy, media literacy, media education, visual
literacy, news literacy, health media literacy, and digital literaegtre outros. Cada

termo esta associado a um corpo especifico de pesquisa, pratica e heranca intelectual
0 com algumas ideias remontando a metade do século XX e outras emergindo nos
ultimos anos. Esses termos refletem tanto os contextos disciplinareavibgdos

guanto a ampla abrangéncia dos conhecimentos e habilidades envbliddbs,
2010, p. 17, traducéo nossa).

Embora os conceitos estejam atrelados a diferentes reflexdes e tradi¢cdes tedricas, Hobbs
(2010) ressalta emigital and Media Literacy: A Plan of Actiogue ha muitas semelhancas
gue integram o campo e abrangem, inclusive, outras areas do conhecimento. Nesse sentido, o
t e r migital @nd media lteraoy ® wut i |l i zado para engl obar
cognitivas, emocionais e sociais associadas ao uso de textos, ferramentas e tecnologias. O

conceito também incorpora as competéncias relacionadas aonpetsecritico e analise,

34 Texto original: New types of texts and new types of literacies have been emerging over a period of more than
50 years. Many closely interrelated terms describe the new set of competencies required for success in
contemporary society. These include ternkge linformation literacy, media literacy, media education, visual
literacy, news literacy, health media literacy, and digital literacy, among others. Each term is associated with a
particular body of scholarship, practice and intellectual heritage, witle steas stretching back to the middle of

the 20th century and other ideas emerging in the past couple of years. These terms reflect both the disciplinary
backgrounds of the stakeholders and the wide scope of the knowledge and skills involved.
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criatividade, pensamento reflexivo e ®tico
pessoas possuem competénciasnuilia literacye midiatico, elas reconhecem agendas
pessoais, corporativas e politicas, e sao capacitadas a se manifestar em nome das vozes ausent:
e das perspectivas o0 mi¥fHobs 2010 pnl7ntadGi@rossa).0 mu n

Sob essa perspectiva, Hobbs (2010) descreve as cinco competéncias essenciais do
Digital and Media Literacy A pr i mei r a, acessar, refere se
ferramentas de midia e tecnologia, incluindo o compartilhamento de informacdées relevantes. A
segunda, analisar e avaliar, consiste em examinar criticamente as mensagens para identificar
sua qualidade, confiabilidade e possiveis efeitos. A terceira, criar, envolve produzir conteados
com criatividade, tendo em mente sua finalidadepéitdico. Em seguida, refletidemanda
uma postura ética e responsavel diante do préprio comportamento comunicacional e das
implicacdes sociais. Por fim, agpressupde atuar, individual e coletivamente, na resolucéo de
problemas nos ambitos familiar, profissional e comunitario, exercendo um papel ativo na
sociedade.

Outro termo recorrente nesse conteximeadia educationtraduzido para o portugués
como Educacao Midiatica. De acordo com Buckingham (2013), a Educacao Midiatica atua no
desenvolvimento de uma competéncia ampla, envolvendo diversos sistemas simbdlicos que
integram imagem e som. Trada de um processo que engba o fAprocesso
aprendi z ag e #(Bsckilgham, 2013, ¢.5, &aslucdo nossa) e o seu funcionamento,
relacionado ao ato de fAlero e Aescrevero
participa-«0 ativa dos estudantes. AEl a per
informadoscomo consumidores de midia; mas também os capacita a se tornarem produtores de
m2dia por direito pr-prioo (Buckingham, 201

Buckingham (2013) argumenta que a educac¢do midiatica ndo deve ser confundida com
0 ato de ensinar por meio da midia ou com seu uso, como o auxilio de equipamentos eletrénicos
em sala de aula para transmitir o conteado de uma disciplina. Ainda que easas s sejam
empregadas por profissionais da area como apoio didatico, o autor defende que o campo da

~

educa-«0 midi 8tica n«o se resume a isto. i

35 Texto original: When people have digital and media literacy competencies, they recognize personal, corporate
and political agendas and are empowered to speak out on behalf of the missing voices and omitted perspectives
in our communities.

36 Texto original: process of teaching and learning about media
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essas areas, a educacao midiatica ndo deve ser confundida com tecnologia educacional ou com
m2 di a e d¥(Bukingham, 2013) p,%raducdo nossa).

Com base nas discussdes apresentadesendolvemos nosso estudo a partir da
perspectiva de Educacao Midiatica proposta por Buckingham (2013), adotando esse conceito
como central na pesquisa. Esta é, portanto, a nomenclatura utilizada ao longo da pesquisa para
se referir as acOes realizadas escolaparticipante deste estudo o foco de analisdos
resultadosA escolha se justifica, sobretudo, pela afinidade do campo com o publico jovem e
pela defesa de um curriculo voltado para o desenvolvimento de competéncias em Educacéo
Midiatica. No entato, independentemente da terminologia adotada, concordamos com a
perspectiva de Soares (2014) ao recordar que os promotores do campo, independentemente de
gual seja expressdo ou a vertente tedrica utilizada, defendem a importancia de unir esforcos

para coquistar novos espacos de atuacdo, especialmente no ambito das politicas publicas.

3.3 O desenvolvimento do campo na América Latina

Pensar a relacdo entre Comunicacdo e Educacdo na América Latina é, para Gomez
(2014), ao mesmo tempo desafiador, por carregar preconceitos e tradicdes de ambos os lados,
e gratificante, pela possibilidade de descobertas e conquistas. O autor realinmapesipre
0 impacto da televisdo nos processos educativos e contribui para as bases da educomunicacac
latinoamericana e mundial, se tornando referéncia para os estudos de recepcéo e da educacac
voltada para a comunicagao.

A educacao para a midia na América Latina tem um percurso extenso. Ainda que seja
possivel encontrar uma quantidade relativa de politicas publicas e iniciativas governamentais
voltadas para o tema, muitos dos projetos realizados tém origem em inicrativiasiais, pelo
esforco de pesquisadores no contexto académico ou de grupos dedicados a promocéo do tema
em suas comunidades (GaRojas, 2019).

De acordo com Soares (2019), as primeiras a¢des foram registradas na década de 1960.
Essas praticas se baseavam na andlise critica de produc¢des audiovisuais e, muitas vezes, partiar
de projetos vinculados a universidades ou eseelagosasfi F 0 i justamente o
pela producdo cinematografica que justificou a introducado da analise cinematografica como

parte das atividades culturais infantis em

87 Texto original: Yet while it can have a fruitful critical dialogue with these areas, media education should not
be confused with educational technology or with educational media.
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Um dos maiores destaques fdPlan Den#®, realizado em Quito, no Equador, por Luiz
Campos Martinez, reconhecido no continente como a primeira iniciativa de Educomunicacéo,
conceito que sera discutido mais adiante. Com o objetivo de analisar o comportamento das
criancas perante o cinema e estudamo educadores poderiam utilizar esse meio e seus
produtos com o objetivo de aperfeicoar o desenvolvimento das criangas na escola, o projeto se
expandiu para diversos paises (Freitas, 2022). Ao chegar no Brasil, foi incorporado o nome de
CinemaeEducag®, com a proposta de levar ~s crian-
os elementos da linguagem cinematografica, usados pelos cineastas para realizar suas obras
Desta maneira, criavase plateias criticas, que nao recebiam passivamente o0s valores
dif undi dos pel o ci*“hN@neduc,sed.pel a televis«oo

Mateus, Andrada e Quir@g2019), ao analisarem o cenario da educacgéo para a midia em
paises da América Latina, destacam que, mesmo com as particularidades dos projetos
implementados em cada pais, existem pontos em comum que influenciam diretamente nas agoes
desenvolvidas. Essasmelhancas decorrem, sobretudo, do contexto sociopolitico, geralmente
instavel, marcado por ditaduras, golpes de Estado e graves crises econbmicas, que
desestabilizam setores fundamentais da sociedade

Para além disso, o monopdlio midiatico e as barreiras de acesso as tecnologias, causadas
pelo alto custo de manutencdo e pela baixa qualidade, sdo responsaveis por aprofundar as
desigualdades tdo presentes nas sociedades do Sul Global. A situacédo sairzdpaveis
devido a desigualdade no acesso entre as areas urbanas e rurais em muitos paises da Améric
Latina. Mesmo com o aumento no n¥smero de u
ndo tem acesso a Internet. A velocidade média é quatro vezelemiaido que nos paises da
OCDE e 0s cidad«os pagam 43% a mais pel o se

Neste contexto, direcionamos nossa atencao para o estudo de Martino e Caissén (2019),
gue identifica o desenvolvimento da Educacao Midiatica na Argentina a partir de trés momentos
distintos. O primeiro, € marcado pelo retorno da democracia em 1983, apéénigrte golpes
de estado que ocorreram no século XX, sendo o ultimo deles um regime que durou sete anos.
Diante desse cenario, as autoras pontuam que ap0s a ditadse,réonpendo, de forma
gradual, o cenario de liberdade de expressao restrita @waalentro do pais.

A Educa-«o0o Midi8tica passa a ser idealiz

e a participa-«o0 na esfera p%¥%blicad (Semrtin

38 plan de Nifios
39 Conhecido com&ineduc
40 Disponivel em: https://www.cineduc.org.br/apresentacao.html
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uma concentracdo de midia, um fenébmeno que também ocorreu em outros paises do continente,
acompanhado da privatizac&o de diversos setores, como o de telecomunicacdes. A partir desse
momento, foi registrada a introducdo dos primeiros computadores nasgeeapl@ instigou
académicos no interesse pela producéo de textos sobre o tema e, sobretudo, pela intersecéo entr
comunicacao e educacéo.

Outro fator relevante se da pela reforma educacional, por meio da aprovaeiodda
Educacin Nacionat, sob a | ei nA 26.206, na qual de
necessarias para lidar com as novas linguagens produzidas pelas tecnologias de informacéo e
c o mu n i % (Argentma 2006)Além disso, destaese no pais um programa de educacéo
para os meios, conduzido peélas Otras Voces, em parceria com argscono ambito do
projeto de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI).

Entre as diversas preocupacdes que orientam a associagao, esta promocao do exercicio
do direito " comunica-«0 para crian-as e | O
em todos os cantos do pais numa perspectiva de direitos e promovendo ensédebad
profundo sobre a relacdo entre meios de comunicacdo de massa, participacdo social e vida
d e mo c r*gliad Gtrasd/oces, 2022).

Dentre as acoes, destaam a Rede Nacional de Radios Escolares, com o objetivo de
incentivar estudantes e professores no ambiente escolar. A associacdo também oferece um
espaco virtual para divulgar a producédo de diversos materiais elaborados no aminjetdp
gue busca abranger toda a extensao territorial do pais, da Terra do Fogo a Salta (Silvia Bacher
s.d).

O contexto brasileiro apresenta semelhangas com esse movimento de educagéo para a
midia. O Brasil passou por uma ditadura tgreninouem 1985. A partir de entdo, o pais se
deparou com a necessidade de se transformar e, nesse cenario, surgiram, por exemplo,
movimentos por eleicdes diretas e cobrancas por um posicionamento da midia, principalmente
do jornalismo, para atuar em favor daeltlade de expresséo e na investigagéo e divulgagéo de

crimes e casos de corrupgao ocorridos durante a ditadura militein(F2019).

4! Lei de Educacéao Nacional

42 Texto original: Desarrollar las competencias necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes producidos por
las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

43 A organizagao foi criada em 2004 pelas professoras e pesquisadoras Silvia Bacher e Ménica Beltran e teve
grande projecéo e reconhecimento.

44 Texto original: Construccién de ciudadania en cada rincén del pais desde una perspectiva de derechos y
promoviendo un debate serio y profundo sobre la relacion entre medios masivos de comunicacion, participacion
social y vida democrética.
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Nesse panorama de necessidade de mudancas fundamentais na sociedade, a educaca
passa a ser compreendida como elemento essencial no processo de transformacéo e promocas
da autonomia dos cidad«os e a integTl@) «o d
e 0 uso pedagogico das midias eram percebidos como condicdes necessarias para o alcance d
Educa-«o0o de Qualidade para Todoso (Fantin,

Para Soares (2014), de maneira semelhante ao que ocorreu na Argentina, o empenho
voltado para o tema no Brasil estd associado a projetos de ONGs ou iniciativas de grupos
académicos de universidades. Por outro lado, algumas dessas iniciativas obtiveianp@des
parte do poder pY¥bl i co, como ® o caso do p
parceria entre o Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE) da Universidade de S&o Paulo
(USP) e a Prefeitura de Sao Paulo. Posteriormente, o projeto foi transfe@mael municipal,
abrangendo estudantes da Educacdo Infantii ao Ensino Médio, e desenvolvendo acdes

ampliadas da radio escolar, como agéncia de noticias, jornal mural, entre outras.

3.4 Iniciativas no Brasil

Um dos projetos pioneiros no Brasil foi desenvolvido entre as décadas de 1970 e 1980,
por meio da Unido Cristd Brasileira de Comunicac¢do (UCBC), chamado Leitura Critica da
Comunicacédo (LCC). A instituicdo defendia a liberdade de expressdo em meio ao regime
autoritario instaurado pela ditadura militar, além de prestar apoio a comunicadores perseguidos.
Os temas debatidos pelo grupo que participava giramntorno do papel da industria da
comunicacao, e para a analise critica das producfes da midia. Evisentrencedida a esta
pesquisadora, Ismar Soares comenta sobre a atuacdo da instituicao e relata como se deu o inicic
de sua relacdo com o que hoje conhecemos como Educomunicacéo.

O LCC inicialmente se concentrou, por um lado, em debater o papel do setor de
comunica¢cbes com organizacbes de base, ajudando os lideres a manter um olhar
critico em relacéo a producdo de midia de massa e as suas préprias comunicacdes. Por
outro lado, orgaizou encontros e conferéncias nacionais que, ao acolher
comunicadores populares, estimularam uma producdo comunicativa vibrante,

alternativa e presente nas bases da sociedade brasileira e de toda a Améri€a Latina
(Soares, 2025, p. 50, traducéo nossa).

4 Texto original: La LCC inicialmente se enfocaba, por un lado, en debatir junto a las organizaciones del
movimiento popular el rol de la industria de la comunicacion, colaborando para que los liderazgos mantuvieran
una mirada critica tanto hacia la proddocmediatica masiva como hacia su propia comunicacion. Por otro lado,
organizaba encuentros y congresos nacionales que, al acoger a comunicadores populares, estimulaban una vibrante
produccién comunicativa de caracter alternativo, presente en las batesalgedad en Brasil y en toda
Latinoamérica.
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E nesse contexto que, a partir da década de 1990, o professor e pesquisador Ismar Soares
passa a se dedicar as particularidades metodologicas e referenciais da comunicacdo, com base
no movimento popular da América Latina. De acordo com o autor, foi pbsdéntificar
referenciais te-ricos, Afit2picos de um movVvi
coeréncia as a¢cdes comunicativas de base popular em diferentes paises do continente. Esse tem
foi abordado por autores como Paulo Freire, Mario KaplinJ u an D2 a% (S@aes, d e n a
2025, p. 50, traducawssa)

Desse modo, O autor passou a utilizar o
Educacédo Mididtica, expresséo que ja havia sido incorporada pela Unesco, em 1982, para se
referir a acdes que articulam educacdo e comunicacdo. Essa definicdo contribuiu para a
disseminacdo do conceito na América Latina e, como resultado, possibilitou a aplicagdo de
grandes projetos, como o Educom.radio, executado em cerca de 455 escolas do municipio de
Séo Paulo entre 2011 e 2004. A iniciativa possibilitou a oferta de métedosiise da midia,
ao mesmo tempo em que promoveu entre os participantes uma comunicacdo democratica,
Il nspirada nas pr8ticas dial-gicas e partic
permitiram que professores e alunos utilizassem o0s recussardunicacdo de forma
di al -gica, de f or nfa(Spams, 2025, p.51arhdeigionessad cr i at i

Além disso, foi criada em 2011, peladéla de Comunicacdes e Artes da Universidade
de Séo Paulo (ECA/USPJom o apoio do pesquisador Ismar Soares, um curso de licenciatura
em Educomunicacao. O objetivo é atuar na interface entre os campos da Comunicacao e da
Educacao, com a finalidade de formar profissionais capacitados para lidar com as tecnologias
no ambi@te escolar, em consonéncia com as demandas atuais da educacéo, além de promover
Al . . . ] di 81 ogo, | i berdade de express«o, pr
alguns dos val@s indispensaveis para que a educomunicacao seja implementada com sucesso
no processo de aprendizadoo (Jornal da Usp,

Do ponto de vista quantitativo, o Instituto de Referéncia em Internet e Socieusde (|
realizou um mapeamento, financiado pé&leTok das iniciativas de Educacao Midiatica no
Brasil. A coleta dos dados baseseiem trés métodos: busca exploratoria no Google, técnica

de amostragem bola de neve e anédlise de materiais de apoio. Ao todo, foram encontrados 83

46 Texto original:propios de un movimiento articulado que lograba movilizar y dar coherencia a las acciones
comunicativas de base popular en diferentes paises del continente. Este tema fue abordado por autores como
Paulo Freire, Mario Kaplun y Juan Diaz Bordenave.

4 Texto original:Los cambios han permitido que profesores y estudiantes utilicen de manera dialégica los recursos
de la comunicacion de una manera alegre, creativa y conectada a los jovenes logrando la adhesién continua de las
administraciones publicas que se han sucedido.
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projetos de Educacao Mididtica, dos quais 49 estdo concentrados na regido Sudeste, 13 no Sul,
9 no Nordeste, 4 no Norte e 2 no Ceslireste. O levantamento abrangeu diversas acoes,
iniciadas entre os anos de 2001 e 2024, como as checagem de noticidagdasacriacdo de
materiais didaticos, producéo de jornais impressos, entre outras, com o objetivo de sistematizar
essas informacBes e disponibitizéa s par a di ferentes pY¥bl i c«
permitindo que educadores, pesquisadores e o pudhitgeral possam aprender com as
experiéncias existentes, bassarem préaticas besucedidas e replicar essas iniciativas em
outros contextos o0 (lris, 2024).

Entre os projetos mapeados, esta o Educamidia, um programa de 2019, vinculado ao
Instituto Palavra Aberta e apoiado pelo Google.org. Conforme descrito no site do*frajeto
proposta é fornecer, de forma gratuita, capacitacido para professores e organiza¢des de ensino
sobre temas voltados para a Educacéo Midiatica, como foco no publico jovem. O conteudo é
elaborado a partir de trés competéncias centrais, que sao: istefipretitica das informacdes,
producédo ativa de conteudos e participacdo responsavel na sociedade (Educamidia, s.d.). As
acOes sdo desenvolvidas por meio da formacdo docente e da assisténcia e sensibilizacdo dos
formuladores de politicas publicas. No arolgib projeto, existe um material de apoio fornecido
para uso em sala de aula, que esta disponivel gratuitamente no site e é elaborado conforme as
diretrizes da BNCC para o tema.

Outro projeto mapeado pela pesquisa € o Jornal do Joca, voltado a producdo de
informacgdes para o publico infantojuvenil. Criado pela editora Magia de Ler, em 2011, o
periddico foi desenvolvido para atuar no mercado editorial direcionado aos jovens. de acor
com a editora, o jornal possui linguagem acessivel e adequada a criancas e adol8saentes
versao impressa circula quinzenalmente durante o periodo letivo, abordando uma variedade de
temas nacionais e internacionais. Também ha uma versdo*}rdim@ atualizacGes diarias,
além de o site disponibilizar materiais didaticos para professores em formato PDF. O projeto
busca |l evar, de maneira descontraz2da, a jov
de criancas e jovens do século 21, coobjetivo de colaborar para que se tornem cidadaos
criticos e ativos, que lutam por seus direitos, cumprem seus deveres e terdo as ferramentas
necess8rias para construir um futuro mel hor
a possibilidade desainatura feita pelo professor, para uso individual em sala de aula, ou pela

escola, para o recebimento dos materiais.

48 Disponivel em: https://educamidia.org.br/queamos
49 Disponivel em: https://www.jornaljoca.com.br/
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A Safernet BrasiP também integra a lista e € uma ONG sem fins lucrativos, fundada
em 2005, voltadaarao publico jovem. A iniciativa redne diversos profissionais que atuam na
defesa dos direitos humanos na internet, e mantém uma Central Nacional de Denuncias de
Crimes Cibernéticos, em parceria com O0rgaos governamentais. De acordo com a organizagao
da sociedde civil, as a¢bes sdo voltadas para a promocdo do uso ético e responséavel de
conteudos na internet, principalmente para criangas e adolescentes. A entidade também oferece
cursos de formacgdo para estudantes, familiares e educadores, além de pelaisteas e
capacitacdes sobre o tema. Atua em cooperagcdo com Secretarias de Educacéo e instituicoes
educacionai s, e Ainveste na educa-«0 para a
e da informacdo como elementos indispensaveis para a coonsieigéna internet mais livre e
segurao (Safernet Brasil, s.d.)

Na esfera estatal, o Governo Federal realizou, em 2023, por meio da Secretaria de
Comunicacdo Social da Presidéncia da Republiezdi®, a primeira edicdo da Semana
Brasileira de Educacdo Midiatica, como parte do projeto Estratégia Brasileira de Educacédo
Midiatica (Eben), em parceria com a Unesco. De acordo com o Governo Federal, o evento
integra um conjunto de acBes do governo voltadas para transformar a area em uma politica
publica no pais. Nesse sentido, foi desenvolvido, a partir de consultas puiics;umento
denominado Estratégia Brasileira de Educacao Midiaigzhado as diretrizes da BNCC. A
iniciativa pretende alcancar jovens que estdo ativos nos sistemas formais de ensino e aqueles
gue estao fora desse contexto, além de promover habilidades de pensamento critico entre

adultos e idosos. O texto apresentaguisge missao.

Promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias em criangas,
adolescentes, adultos e pessoas idosas para compreensdo, analise, engajamento e
producéo critica na experiéncia com diferentes canais de midia digital e da informacéo
de forma criativasaudavel, consciente e cidada (Brasil, 2023).

O governo pretende reapresentar o documento da estratégia em 2025, com atualizacdes
sobre o contexto e o diagnoéstico da Educacgéo Midiatica no pais, 0s principios que orientam o
campo, diretrizes para politicas publicas e os resultados alcancados pébogieajanomento

bem comaas proximas metas a serem alcancadas (Secom, 2023).

3.5 A Educacédo Midiatica e as politicas publicas no Brasil

50 Disponivel em: https://new.safernet.org.br/
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De acordo com o Ministério da EducacaoH®), no eixo das politicas publicas
educacionais implementadas no Brasil, destasantois momentos importantes para o
desenvolvimento dareaEm primeiro lugar, esta a Constituicdo de P38Bscrita ha 36 anos,

a Carta Magna é o simbolo da redemocratizacdo do pais apdés um longo periodo de repressao
durante a ditadura militar. O documento assegura uma série de direitos humanos ao povo
brasileiro, dentre eles o direito a educacéo de qualidadetodos, como dever do Estado. A
Constituicdo estabelece diretrizes gerais que permitiram, posteriormente, a criagdo da Base
Naci onal Comum Curricular (BNCC) , conf or me
Seréo fixados conteudos minimos para orengindamental, de maneira a assegurar formacéao
b8sica comum e respeito aos valores cultur a

O segundo fator de destaque é a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.3%%, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece uma base
nacional comum para orientar o curriculo escolar da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental
a0 Ensino Médio, que passou a ser competéncia das unidades federativas. A Lei define
conceitos essenciais para a organizacao curricular no Brasil, diferenciando o que é "basico
comum” e "diverso". Conforme estabelece o documento: "As competéncias eedirsfitz
comuns, os curriculos séo diversos" (Brasil, 2017).

Para Ramos e Heinsfeld (2017), com a aprovacdo da LDBEN, o Ensino Médio
alcancou novos patamares. Essa etapa deixou de ser considerada apenas um intermediario par
0 acesso ao Ensino Superior ou ao mundo do trabalho e passou a ter uma proposta mais ampla
sendo reconheci da C 0Omo parte da educa- «o
prosseguimento dos estudos, preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, aprimoramentc
como pessoa humana até a compreensdo dos fundamentos cieetthiodégicos dos
proessos produtivos [...]0 (Ramos e Heinsf el

Além desses dois momentos basilares, outro marco legal considerado fundamental
para a criagdo da BNCC é a promulgacéo do Plano Nacional de Educacédo (PNE), por meio da
Lei n® 13.005/201%, que trata das diferentes possibilidades de estabelecer um aprendizado
comum na educagdo basica, incluindo os saberes e as ferramentas para sua aplicabilidade.

ApoOs uma série de acles, leis e portarias aprovadas no ambito da educacao, foi
estabelecido um periodo de debate com diversos setores da sociedade sobre a criacdo da BNCC

comsua edic¢éo final publicada em 2017. O documento normativo passou por trés revisdes: a

51 Disponivel em: https://iwww.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
52 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm
53 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2@D14/2014/lei/I13005.htm
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primeira, divulgada em 2015; a segunda, em 2016; e, por fim, a versdo definitiva, homologada
em 2017. Também foi estabelecido um prazo, até o ano de 2020, para que as escolas pudesser
se adaptar as novas demandasvis@o de Soares (2018), o pouco tempo destinado a reforma
curricular de tais dimensdes, causou preocupacao para pesquisadores da area e gestores d
ensino. AfNa verdade, os dois anos de consu
foram suficiente para mobilizar quem mais interessapmfessores de diferentes niveis e areas

da doc°ncia no ensino b8sicoo (Soares, 2018

A BNCC define as aprendizagens essenciais que devem ser trabalhadas nas escolas em
cada etapa da escolaridade, da Educacao Infantil ao Ensino Médio, em escolas publicas e
privadas, com o objetivo de promover a equidade no sistema educacional e gagaotiogu
os estudantes, de todas as regifes do Brasil, tenham acesso a mesma formacéo béasica. De acorc
com Martins, Silva e Santos (2021), a proposta curricular passou por uma seérie de criticas,
apesar de ter sido elaborada com a participacéo de difesetdess da sociedade. De um lado,
alguns defendem as inovagdes do curriculo, por outro, ha criticas em torno da ideia de que "a
unificacdo dos contetdos pode gerar uma educacao nao reflexiva, desconectada da realidade
social, padronizada e mercadologi@slartins, Silva e Santos, 2021, p. 24).

A etapa do Ensino Médio, na qual este estudo se baseia, esta centrada na perspectiva
de recriagdo da escola, considerando as transformacdes sociais da contemporaneidade,
sobretudo aquelas impulsionadas pelo desenvolvimento tecnolégico, que impactanediestam
as geracdes mais jovens e as demandas de formacé&o desse grupo. A BNCC (2017) reconhece :
existéncia de multiplas juventudes e, por isso, propde que a escola seja organizada de forma a
atender as diversidades e aos direitos humanos, além de valorpratagonismo dos
estudantes em seu processo de ensino-lhes apr e
uma formacao que, em sintonia com seus percursos e histérias, fleesdafinir seu projeto
de vida, tanto no que diz respeito ao estudo #abalho como também no que concerne as
escol has de estilos de vida saud8veis, sust

Apresentadas em linhas gerais as diretrizes da BNCC, o curriculo, portanto, € dividido
por Aitiner 8r i osilihgpageanad suag eanalogiasighaematica e suasl
tecnologias; Illi ciéncias da natureza e suas tecnologiasi Bféncas humanas e sociais
aplicadas; Vi formacao técnica e profissional. Acredita que essas experiéncias possam
fornecer subsidios essenciais para a preparacao dos estudantes para o trabalho e o exercicio d
cidadania. Esse preparo ndo se restringe a urmefdo estritamente profissionalizante, mas
visa ao desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos individuos inserirem

sociedade de forma critica, ativa e responsavel, permiliredoadaptase as novas condicdes.
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No que diz respeito as tecnologias digitais, 0 documento apresenta uma série de
diretrizes para garantir aos jovens 0S recursos necessarios para atuar em uma sociedade en
constante transformacgéo, na qual novas profissdes surgem a todo momento e mdédesati
envolvem o uso das tecnologias digitais. Os temas explicitos sobre tecnologia e computacéo
tratam os seguintes assuntos: "pensamento c
analisar e comparar o funcionamento dos algoritmos paraa-tesau de pr obl emas
digitalo, abrange as formas de processar,
confiavel e segura por meio de dispositivos eletrénicos, como computadores e celulares, além
de enfatizar a importancia da protecédo de dados;icul tura digital ™", e

consciente nos meios digitais.
AEnvol ve aprendizagens voltadas a uma pa
por meio das tecnologias digitais, 0 que supde a compreensdo dos impactos da
revolucdo digital e dos avancos do mundo digital na sociedade contemporénea, a
construcdo de umditude critica, ética e responsavel em relacao a multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos
contelidos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para
expressdode solugs e mani festa-»es culturais de
(Brasil, 2017).

Este estudo tem como base, dentro dos itinerarios formativos existentes, a Area de
Linguagens e suas Tecnologias, que engloba componentes como Artes, Educacédo Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. De acordo com a BNCC, esse segmento possibilita aos
estudantes a vivéncia pratica de diversas linguagens presentes em diferentes midias, sejam ela:
impressas, digitais ou analdgicas, e inseridas em uma ampla variedade de campos de atuagac
social. As demandas que surgem a partir disso, exigem das escolspimgao das situacdes
gue permitam aos estudantes a tomada de decisdes conscientes e reflexivas com base em um
sociedade democratica, a partir da analise critica dessas diversas linguagens.

Diante disso, a BNCC estabelece que, na area de Linguagens e suas Tecnologias,
devem ser priorizadas propostas que ampliem o acesso dos estudantes ao conhecimento sobr
0O mundo digital e suas pr8ticas. Ne sa per .
processo educativo. Esse conceito € entendido como "um conjunto de praticas especificas da
midia digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética diferente"
(Brasil, 2017). Essa abordagem néo se limita & analise de novossg@Enxtuais, composte
tweet Ela se relaciona diretamente com as atividades proporcionadas por esses meios, como
"curtir" e "compartilhar® mensagens, que demandam o desenvolvimento de novas habilidades.

"N&o se trata de substituicdo ou de simples convivéncia de midias, mas éenleeaita como
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a coexisténcia e a convergéncia das midias transformam as préprias midias e seus usos e
potencializam novas possibilidades de construcdo de sentidos" (Brasil, 2017).

E nesse contexto que se desenvolve a necessidade de avaliar as potencialidades de
participacdo e colaboracdo presentes nas TDIC. A grande quantidade de informacdes que
circula nas midias digitais exige que os estudantes adquiram habilidades e critérios pa
selecionar as informacdes, considerando que, nesse ambiente, se proliferam noticias falsas,
discursos de 6dio &/berbullying(Brasil, 2017).

Levando em conta esses aspectos, a BNCC trouxe para a area de Linguagens e
Tecnologias cinco campos de atuacdo social, que sdo: campo da vida pessoal, campo das
préaticas de estudo e pesquisa, campo jornalistidatico, campo de atuacdo na vida publica
e campo artistico. Nosso estudo esta centrado no campo jornatigtiético, que é
caracterizado pelas informacdes que circulam na midia e pelo discurso publicitario. De acordo
com a BNCC, a inclusao desse campo de atuacao permite a exploracao desses desfim
de construir uma #Aconsci®°ncia <c¢cr2tica e s
I nfor ma-»es, posicionamentos e indu-»es ao

No campo jornalisticanidiatico, esperse do estudante a capacidade de identificar
fatos, compreender que ndo existe neutralidade absoluta no relato das informacdes, identificar
pontos de vista diferentes e se posicionar de forma ética perante assyg@stiaedade. Além
disso, € importante que o estudante esteja atento aos discursos de 0dio e a outras questées qu
envolvem o desrespeito aos direitos humanos, sabendo delosadiambém deve ser capaz
de analisar as estratégias presentes em disqubbsitarios, a fim de refletir sobre o consumo
desses produtos (Brasil, 2017).

Nessa relacdo, também se destaca a analise dos interesses presentes no campc
jornalisticeamidiatico e o direito a comunicacao e liberdade de imprensa. Os estudantes também
devem se ater para a diferenca entre informacéo e opinido, com énfase para ndeRopds
verdadé&*. "A apropriacdo de mais procedimentos envolvidos nos processos de curadoria, a
ampliacdo do contato com projetos editoriais independentes e a consciéncia de que uma midia
Il ndependent e e pl ur al ® <condi - «o0 i ndi spe
Considerando esses aspectos, a BNCC estabelece sete competéncias especificas dentro da are
de Linguagens e suas Tecnhologias, das quais este estudo se ancora na competéncia especific

7, descrita a seguir.

54 Selecionada como a palavra do ano, em 2016,(wdlord Dictionaries daUniversidade de OxfordDe forma
resumida, caracteriza a informacao que distorce a verdade, com base em crencas e apelo as emogdes, sendo cape
de influenciar a opinido publica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Oxford_English_Dictionary
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Oxford
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Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajae em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
canpos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva (Brasil,
2017).

A competéncia especifica 7 esta centrada nas praticas de linguagem presentes no
ambiente digital, as quais tém o potencial de modificar os campos de atuacéo social. Assim,
entendese que os estudantes precisam ir além do aprendizado técnico das TexDopiGis
de Informag&o e Comunicac&o (TDIEfundamental que desenvolvam uma vis&o critica sobre
0 uso dessas ferramentas no ambiente digital, de modo que possam consumir e produzir
informagBes de forma ética. Dentro dessa competéncia, esperadesenvolvimento das
seguintes habilidades.

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informacéo e comunicacgéo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e t&bzédle modo ético,
criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.
(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao (TDIC) na formacao do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso
critico dessa midia em praticas de selecéo, compreenséo e producéo de discursos em
ambiente digital

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais.

(EM13LGG704) Apropriasse criticamente de processos de pesquisa e busca de

informacé&o, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producao e distribuicdo
do conhecimento na cultura de rede (Brasil, 2017).

Apesar de estarem distribuidas em diferentes campos de atuagdo social, as
competéncias apresentam interseccdes, o que significa que algumas habilidades podem estar
presentes em mais de um campo, permitindo uma articulacéo entre elas. Para issoaidodestin
um espaco que engloba todos os campos de atuacdo, no qual a competéncia especifica 7 €
responsavel pela selecdo de informagcBes a partir de diferentes propdésitos discursivos
(EM13LP11), da busca por fontes confiaveis em diversos meios e da correzadiafgio,
garantindo que o texto produzido pelos estudantes tenha embasamento tedrico e ultrapasse o
senso comum (EM13LP12). Além disso, prevé a elaboracéo de roteiros para diversos produtos
em audio e/ou video, bem como apresentacdes com recursos nialénransmidia, com o
objetivo de promover o engajamento em préticas autorais (EM13LP17), além da utilizacdo de
softwaresde edicdo para desenvolver esses produtos (EM13LP18). Outro campo em que a
compet °ncia espec?2fica 7 iecsats§8 dper eessetnudeo ®e 0
envolve a capacidade de realizar diferentes tipos de pesquisa, como bibliografica e de campo,
utilizando fontes confiaveis para compreender a producdo do conhecimento cientifico

(EM13LP30), selecionar dados em diversas fmnmwmompovalos e identificar possiveis
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problemas em seu contetdo (EM13LP3alkm e utilizar de forma adequada ferramentas de
apoio para apresentacdes orais, incorporando elementos graficos e outros recursos multimidia
(EM13LP35).

Sobre o campo jornalistiamidiatico, a BNCC o classifica para a ampliacdo das
possibilidades de participagéo dos jovens na forma como lidam com as informacgdes. O objetivo,
portanto, € despertar o interesse dos estudantes pelo que acontece em suadmeunuda
mundo, compreendendo como esses acontecimentos os afetam. Para alcangar essas diretrizes
e fundamental que os estudantes se apropriem de praticas de escuta, leitura e producao de texto
jornalisticos em diferentes formatos, além de desenvolvergmnsamento critico. Nesse
contexto, tornase essencial analisar fendbmenos presentes nas redes sociais, bem como 0 uso
colaborativo desses espacos. No Ensino Médio, -sevgarantir a possibilidade para a
discusséo de géneros mais complexos, como os datamos, que se relacionam ao relato de
fatos, e os textos de opinido, que possuem carater argumentativo (Brasil, 2017).

A partir disso, sao estabelecidos "parametros para a organizagao/progressao
curriculares", tais como a oferta, ao longo dos anos, de experiéncias que permitam a
experimentacdo de diferentes papéis envolvidos na circulacéo de informacdes, como reporter,
edtor, critico cultural, entre outros. E fundamental considerar, ao longo dos trés anos de
formacéo do estudante, a diversidade de géneros textuais existentes, sejam eles escritos ou orais
dos maissimplesaos maiscomplexos Nesse contexto, dexse possiliitar a vivéncia em
ambientes de apuracao de fatos de relevancia social, por meio de entrevistas, coberturas e outros
tipos de levantamento de dados (Brasil, 2017).

E nesse sentido que se destacam as habilidades e competéncias do campo jernalistico
midiatico, que estao intrinsecamente ligadas com outros campos estabelecidos no documento
da BNCC. Dentre elas, estd a necessidade de analisar os interesses presentgs no ca
jornalistico e o impacto das tecnologias digitais de informacdo e comunicacao, para que se faca
a checagem dessas informacdes (EM13LP36). Requer também o conhecimento e a capacidade
de analisar projetos editoriais diversos, para ampliar a escolhatde (8M13LP37). Avaliar
os graus de parcialidade e imparcialidade presentes nos textos noticiosos, comparando relatos
de diferentes fontes a fim de compreender como o recorte dos fatos, a partir das escolhas de
guem escreve um texto, pode alterar o sentids informac6es (EM13LP38). Também
estabelece a necessidade de usar procedimentos de checagem de informagdes, o que envolv
avaliar as imagens, data, autoria e comprar com outras fontes, consultar sites que fazem o

servico de checagem, objetivando comebatdisseminacéo de noticias falsas (EM13LP39).
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Por conseguinte, avaliar o fenbmeno da-ypérslade e os mecanismos presentes na
proliferacdo de noticias falsas, suas causas e consequéncias, para que se possa adotar um
postura critica perante as informagfes (EM13LP40). Demanda ainda a analise dasoproce
humanos e automaticos que permeiam as redes sociais e a internet, compreendendo as bolhas
a manipulagéo das informagdes (EM13LP41). Inclui a necessidade de acompanhar a cobertura
da midia diante de acontecimentos de relevancia social, analisaedimgses e perspectivas
adotadas (EM13LP42). Demanda a participacdo de maneira ética e critica na interacao nas redes
sociais, na producédo e compartilhamento de contetido (EM13LP43). E preciso, ainda, analisar
as formas de publicidade comuns no meio digtamo anuncios em videos e campanhas
publicitarias, visando a compreenséo do contexto em que a informagéo esta inserida e como
escolhas e mecanismos de persuasdo podem influenciar o resultado (EM13LP44), e por fim, a
discusséo, producéo e socializaca@s®untos de interesse da comunidade local e global, por
meio de noticias, documentarioslogs dentre diversas outras formas de expressao
(EM13LP45).

De acordo com Martins, Silva e Santos (2021), é possivel relacionar a interface do
campo comunicacdo/educacao na BNCC por meio do destaque dado as TICs, com o objetivo
de formar estudantes para o consumo e a producdo de conteldos nesses ambientes. Ness
sentido, esperae dos alunos um consumo critico das informacfes e a capacidade de se
expressar por diversos formatos de linguagem, garantindo "condicdes de consumir, produzir e
transmitir a informacéo de forma consciente e critica; habilidade de medigosapartir do
didlogo; além de condi¢cBes de gerir as relacbes de comunicacdo dentro e fora do ambiente
escolar" (Martins, Silva e Santos, 2021, p. 25).

Para Soares (2018), a verséao definitiva da BNCC da énfase para a Educacéo Midiatica
e informacional, bm como conceitos discutidos no campo tedrico da Besas elementos sdo
contemplados no campo das competéncias gerais da base, relacionados a expressao cultural
utilizac&do de diversas linguagens e ao uso das tecnologias de forma critica. Essas atribuicdes,
de acordo com Soares (2018), também sao inerasfeaticas da Educomunicaca&abera,
naturalmente, aos mideducadores e aos educomunicaddissutir, na pratica de cada caso,
as especificidades do tratamento previsto para o processo pedagogico: se sob uma perspectiva
iluministabancaria ou se no contexto de um procedimento construdi/ista | - gi c 00 ( S
2018, p. 13).

Essa aproximagdo também € observada em duas das competéncias estabelecidas no
documento, como "(1?) ser o jovem capaz de realizar a andlise critica da midia e (2%) ser o

estudante capaz de dominar os elementos indispensaveis a uma producao mididitealguali
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como democratica e participativa" (Soares, 2018, p. 15). No entanto, o documento também
reconhece que, para a realizacdo desses objetivos, serdo necessarias outras formas de sabere
diferentes das tradicionalmente exigidas dos professores da educacaq®aéaies 2018).

Nesse sentido, Soares (2018) argumenta que os estudantes precisam de uma formacao
voltada para lidar com a midia e o universo em que ela esta inserida. Para que essa capacitagac
ocorra, entendee que ela deve, preferencialmente, ser conduzida por odisssdo préprio
guadro da escola que possuam conhecimento na area. Quando ha a auséncia de profissionai
com essa habilidade especifica, o texto do documento normativo estabelece que seja aberta a
possibilidade de contratar "curadores”, responsaveisaiar de temas mais recentes que nao
estdo inseridos no cotidiano do ambiente escolar (Soares, 2018).

Outra mudanca no contexto educacional do Brasil a partir do desenvolvimento de
politicas publicas, foi a Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n° 13.415728drbvada
em 2017. As alteragbes ocorreram, principalmente, em funcdo das avaliagbes de indicadores
nacionais e internacionais, dentre elas o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISAY®. "No ultimo Pisa, realizado com jovens de 70 paises, os estudantes brasileiros ndo
alcan-aram o n2vel m2 ni mo para O exerc?2cio
Novo Ensino Médio surge, portanto, dentre outras problematicas observadas pelos
palamentares, como uma alternativa para melhorar os indices educacionais apresentados pelos
estudantes.

Entre as principais medidas, destaeaa flexibilizacdo do curriculo, que passou a ter
uma estrutura dividida em duas partes: disciplinas obrigatérias, nos primeiros 60% da etapa do
Ensino Médio, conforme estabelecido na BNCC, e os 40% restantes destingiherarios
formativos escolhidos pelos préprios estudantes, dentre cinco areas de estudo disponibilizadas
(Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e sociais aplicadasrea€ao Técnica e Profissional). Cada
escola ficou encarregada de ofertar os itinerarios formativos, além de promover a ampliacéo
progressiva da carga horaria, de modo a garantir, no minimo, 1.200 horas destinadas aos
itinerarios formativos, e até 1.800ras ao longo dos trés anos do Ensino Médio para a
Formacéo Geral Basica, conforme os requisitos estabelecidos pela BNCC (Agéncia Senado,
2017).

%5 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2@0A.8/2017/lei/l13415.htm

%6 O exame ocorre a cada trés anos, para avaliar o desempenho educacional dos estudantes na faixa etaria dos 1°
anos, que é a idade média em que os alunos terminam a escolaridade obrigatéria de nivel basico
(https://www.gov.br/inep/pbr/areasde-atuacao/avaliacae-exameseducacionais/piga


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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Contudo, foi sancionada a Lei n° 14.9%5de 31 de julho de 2024, que altera
dispositivos da Lei n°® 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), e revoga parcialmente a Lei n°® 13.415/2017, responséavel pela implementagcéo do
Novo Ensino Médio. As mudancas, quegaaam a valer no inicio de 2025 para estudantes do
1° ano do Ensino Médio, incluem uma carga horaria obrigatéria de 2.400 horas para a formacéo
geral basica, que esta prevista na BNCC, e 600 horas para itinerarios formativos. A mudanca
ocorreu, sobretudqor causa da dificuldade de implementagcéo da Lei da Reforma do Ensino
Médio, de 2017. Além disso, todas as escolas passaram a ter obrigatoriedade na oferta de pelo
menos dois itinerarios formativos. A nova Lei também estabelece que a etapa do Ensino Médio
poder8 ofertar, de forma excepcional, o 0
regul amento que devers8 ser el aborado com a
2024).

De acordo com dados da Pasta, havia dificuldades na implementacao da lei de 2017,
especialmente para as turmas do noturno, da educacao de jovens e adultos (EJA) e da
educacdo escolar do campo, indigena e quilombola. Em 2022, 48% das unidades
federativas ndhaviam iniciado a implementacéo nas turmas de EJA; 15% declararam
gue ndo a iniciaram nas turmas do noturno; e 22%, nas escolas indigenas (Brasil,
2024).

No inicio deste ano, foi aprovada a Lei n° 15.100/2)2fue restringe o uso de
celulares nas escolas publicas e privadas, em todas as etapas do ensino. De acordo com C
Minist®rio da Educa-«o, fAa | egisla-«o0o surge
aparelhos nas escolas, que gera grande pregini@aespecialistas e a populacdo em geral,
devido aos i mpactos negativos no aprendizad
(Brasil, 2023).

Para a implementacéo dessa politica, 0 governo lancou um guia para as redes de ensino
e outro para as escolas, com recomendacdes como: informar toda a comunidade escolar sobre
a nova lei em vigor; oferecer cursos para docentes com 0 objetivo de orgemestudantes
sobre 0 uso responsavel da tecnologia e orientar os familiares, para que compreendam a
finalidade da lei e possam auxiliar os estudamegtilizacdo dos aparelhos ainda € permitida
para fins pedagdgicos, bem como em situacdes relacionadas a acessibilidade, seguranca e saud
(Brasil, 2023).

Com base nessa conjuntura de constantes transformacbes, é fundamental

compreendermos o cendrio atual da educacao e suas reformas, bem como as alteracdes ne

57 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2@226/2024/lei/L14945.htm
58 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2@P26/2025/lei/115100.htm


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.945-2024?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.945-2024?OpenDocument
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legislacdo e nas politicas publicas de modo geral, para que possamos analisar como a educacac
para as midias esta pautada a nivel nacional. Em um estudo sobre o agendamento do tema de
educacdo para as midias no Congresso Nacional, Souza (2024) apresaageamento das
politicas educacionais voltadas para o campo. Os projetos levantados envolvem propostas como
a inclusao de novas disciplinas no ensino basico, com foco em Educacéo Midiética ou areas
correlatas, com énfase especial, na maioria dos cas@s,opaombate a desinformacéao.
Também estdo incluidas ac6es como a realizacao de reunides, seminérios e audiéncias publicas
sobre o tema, entre outras iniciativas.

No levantamento realizado pela autora em 2023, foram identificadas 18 manifestacdes
legislativas propostas por deputados federais entre 2010 e 2023, aléem de duas proposi¢cdes no
ambito do Senado Federal, sendo uma de 2015 e outra de 2020. Dentre esstaspmin
foram arquivadas, cinco foram incluidas a outras proposi¢cdes semelhantes, duas aguardam
parecer do relator, uma aguarda resposta e uma aguarda remessa ao arquivo. Das proposta:
encontradas, uma foi sancionada e transfors@na Lei N° 14533le 11 de janeiro de 2023,
gue trata da Politica Nacional de Educacéo Digital (PNDE). No Senado, uma proposicdo esta
pronta para pauta e outra aguarda defini-«o
um forte apelo emocional em que os parlamestaleixam expresso que suas preocupacdes
advém da midia em geral. Logo, no espaco decisério do Congresso Nacional ainda ha muito

gue avancar" (Souza, 2024).

3.6 A Educacao Midiatica para o combate a Desinformacao

O World Economic Forum (2024) produziu um Relatério de Riscos Globais, que
explora os principais eventos adversos que a humanidade pode enfrentar na proxima década,
considerando o atual cenério de instabilidade econémica, aquecimento global e uma série de
conflitos. Na pesquisa realizada, a desinformacao aparece como o segundo maior risco previsto
para 0s proximos anos, atras apenas de condi¢des climaticas severas. O documento aponta que
ja nos préximos dois anos, havera um aproveitamento crescentdel@dosrsintéticos, o que
poder 8 intensificar as divis»es sociai s, a
capacidades disruptivas da informacdo manipulada estéo se acelerando rapidamente, a medida
gue o0 acesso aberto a tecnologias cada \ag sofisticadas se prolifera e a confiangca nas

informacdes e nas instituicoes se deterfSIAWEF, 2024, p. 18, traducdo nossa).

¥ Texto original: The disruptive capabilities of manipulated information are rapidly accelerating, as open access
to increasingly sophisticated technologies proliferates and trust in information and institutions deteriorates
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Nesse contexto, a Unesco também publicou em 2023 o documé& | vaguar da
libertad de expresion y el acceso a la informacion: directrices para un enfoque de multiples
partes interesadas en el cont ext ocodenfoqua r e g
para a regulacao das plataformas digitais. O texto apresenta uma série de recomendacdes e alert:
para os esfor¢cos necessarios no tratamento de conteddos que podem ser prejudiciais a
democracia e aos direitos émalvagaandarsliberdade deb | e
expressao, o0 acesso a informagéo e outros direitos humanos no contexto do desenvolvimento e
i mpl ement a-«o0o de processos © @geasdo,a2023rp. 8s de
traducéo nossa).

Apesar da circulacdo de conteudos enganosos ndo ser um fendmeno recente na
sociedade, a preocupagdo cormemaaumentou nos ultimos anos com o avanco das midias
sociais digitais, especialmente apds a pandemia da-@é\yfadaba; Salaverria, 2023; Singh;
Banga, 2022; Recuero; Soares; Zago, 2021). Segundo Das e Tripathi (2022), embora a
tecnologia tenha facilitado acesso a informacao e tornado esse processo mais democratico,
ela também passou a ser utilizada para manipular dados e disseminar contsiidasidal
com maior facilidade e rapidez.

Nesse cenario de complexidade, Wardle e Derakhshan (2017) argumentam que a
utiliza- «fakemend t& rimmadiequad a, pois a nomencl
para abarcar toda a esfera da desinformacédo encontrada atualmente. Isto também se deve &
incorporacdo da expressao por politicos, que passaram a rotular como falsas as informacdes
vindas de jorna cujas coberturas consideram desfavoraveis, resultando na repressdo a
imprensa. Portanto, as definicbes conceituais fazem parte da elaboracaoatmslino troltado
para a solucdo desses problemas. Derakhshan e Wardle (2017), listaram trés tipos de conceito
para compreender a desordem informaciordikinformation, misinformatione mat

informatiorf?.

A razao pela qual estamos lutando para encontrar uma substituicdo é porque isso vai
além das noticias; trat® de todo o ecossistema de informagdes. E o teakadoriem
comeca a descrever a complexidade dos diferentes tipawrigieformation (o
compartilhamento inadvertido de informacdes falsafisiaformation(a criacéo e o
compartilhamento deliberados de informag6es sabidamente fa($saydle, 2017,
traducdo nossa).

80 El objetivo de las Directrices es salvaguardar la libertad de expresion, el acceso a la informacion y otros derechos
humanos en el contexto del desarrollo e implementacion de procesos regulatorios de plataformas digitales.

61 Optamos por ndo traduzir os ternthisinformation misinformatione makinformation uma vez que as

versGes em portugués disinformatione misinformationcorrespondem a mesma palavra: desinformacao.

62 Texto originalThe reason wedre struggling with a repl aceme
about the entire information ecosystem. And the terr
types of misinformation (the inadvertent shgrwf false information) and disinformation (the deliberate creation

and sharing of information known to be false).
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De acordo com Wardle (2019), o terndisinformation referese a um tipo de
informacéo falsa, elaborada intencionalmente com o objetivo de gerar efeitos nocivos e
influenciar a opinido publica. Para a autora, essa categoria € motivada, sobretudo, pela busca
por lucro obtido com a producao de contetdos $alsomo no caso de paginas na internet que
conseguem monetizar seus sites por meio de publicidade. Outro fator relevante € a influéncia
politica que certos grupos almejam, recorrendo a criacdo de inferstgSas com o intuito
de atrair a atencao de grupos especificos, geralmente explorando convic¢des ideoldgicas.

Por outro lado, amisinformation caracterizese como uma informacao falsa
compartilhada sem a intencéo de causar prejuizos. E o caso de sétiras e parodias, que poden
ser difundidas equivocadamente como verdadeirasm#kiaformationreferese a conteudos
baseados erfatos mas divulgados com o propésito de causar danos a imagem de individuos
ou grupos, como a publicagédo de informacdes intimas de alguém (Wardle 2019). Para Recuero
(2020), disinformation p o d e ser compreendi da CoOm@ uma
i nt enci on anisioformationgges amd foer e © fidesi nf or ma- «o
termos estdo associados a estratégias de manipulacéo da opinido publialidfornation
estd mais relacionada a esfera privada.

E a partir dessas concepcoes de desinformacdo que este estudo se fundamenta para,
entdo, discutir as potencialidades da Educacdo Midiatica no enfrentamento desse fenébmeno.
Conforme aponta Scarcella (2024), a eficacia dessa area reside na sua capacidade de
transformar a relacdo dos individuos com a informacao e os meios de comunica¢do, uma vez
gue é por meio da construcdo da consciéncia critica que as pessoas se tornam nmais aptas
identificacdo de informacdes falsas @a compreesdo da complexidade dos cdextos
midiaticos.

Sob a perspectiva de Sadaba e Salaverria (2023), a desinformacdo se tornou um
problema central para as democracias. Nesse contexto, instituicbes de grande relevancia na
Europa tém destacado a importancia da inclusdo da alfabetizacdo midiatica comaaestratég
fundamental no combate a desinformacédo, diante do consenso de que é necessario formar
cidadaos capazes de consumir informacgdes de forma responsavel. Entre as abordagens adotada
para enfrentar esse problema, destasaras medidas legais, que buscarmpaesabilizar, além
dos disseminadores de contetdos desinformativos, as plataformas digitais que os veiculam.
Para os autores, ® um model o que defende Au
a qualidade das informacdes que recebe e compartithaassa nas redes. Entersgeque

essas competéncias devem ser desenvolvidas por meio de estratégias que promovam nao apena
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a alfabetiza-«o di gi®t(g8idabaensalaveriaa2023 ®n27, sradugéiod i §
nossa).

No ambito escolar, ao refletirem sobre a formag&o docente, Trust et al. (2022)
observam que professores e estudantes da educacéo basica estédo inseridos em multiplas esfere
midiaticas, muitas das quais veiculam deliberadamente informacbes falsas. Desde de
conjuntura marcada pela presencandisinformatione disinformation tornase essencial
considerar a alfabetizacdo midiatica critica na formacdo de professores, com o objetivo de
fomentar reflexdes sobre os materiais utilizados em sala de aula eé@sdosncom o0s quais
0S pr-prios docentes est«o expostos. Af . . .1
apoiar seus estudantes a se tornarem leitores, espectadores e ouvintes criticos da midia com &
gual i nt er addmustetiala2022pnién trtagdugdo nossa).

De acordo com Buckingham (2019), o cenario global da midia foi significativamente
transformado desde o final do século XX. Nesse novo contexto, 0 mundo-$e;rem grande
parte, mediado. Enquanto desafios contemporéaneos corfakas&wspassaram a ocupar um
espaco central nos debates, questdes antigas como a propaganda e os efeitos do consumc
excessivo de m2dia assumiram novas perspec
dominado por um nimero muito pequeno de provedores quas@afistas, que controlam as
pl atafor mas e servi-os de m2 di a mai s ut il
compreender a midia e suas complexidades modernas, como o capitalismo digitak torna
essencial. A Educacdo Midiatica, portanto, vai além deplssmente "saber usar' as
ferramentas tecnoldgicas e produzir mensageasse insere nesse contexto como um recurso
fundamental para promover a compreensao critica e aprofundada do funcionamento da midia.
AE, se real mente queremos que o0s cidad«os s
programas abrangentes, sisétitos e duradouros de educacao midiatica como direito basico
de todos os jovenso (Buckingham, 2029, p. 1

As reflexdes tedricas desenvolvidas neste capitulo e no anterior foram fundamentais
para o avanco deste trabalho. Compreender a relacdo entre Comunicacao e Educacdo em um
cenario marcado por discussfes tdo complerssnéentapara situar nosso campo de atuacéo
na pesquisa e fundamentar teoricamente o estudo, que também envolve uma dimensao

metodoldgica. Além de auxiliar no entendimento da trajetoria histérica da Educacao Midiatica,

63 Una ciudadania activa, capaz de juzgar por si misma la calidad de la informacién que recibe y comparte
masivamente en las redes. Se entiende que esas competencias deben ser promovidas mediante estrategias d
promocion de una alfabetizacién no solo digisaho mediética.

64 Texto original: and then begin envisioning how they will support students in becoming critical readers, viewers,
and listeners of the media they interact with daily.
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suas diferentes nomenclaturas e os projetos ja realizados. No capitulo seguinte, apresentaremos

o percurso metodolégico adotado para a realizacéo do estudo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO E AS ESCOLHAS DE PESQUISA

Este capitulo apresenta a metodologia utilizada para o nosso estudo, bem como o
planejamento das ac¢des decorrentes desse metstdcuma pesquisa exploratoria, de carater
majoritariamente qualitativo. O método em questdo, adotado para o desenvolvimento analitico
deste estudo, é a pesqu&Eg#io. Segundo Thiollent (2011), esse tipo de investigacdo se
caracteriza com um estudo social desd empirica, realizado por meio de uma acao para
resolver um problema coletivo. Os participantes e pesquisadores envolvidos devem atuar de
forma cooperativa e participativa. Para Martino (2018), essa € uma forma de estudo na qual o
pesquisador faz uma erivencao na realidade a fim de proporcionar uma transformacao, sendo
0 objeto entendido como a pratica cotidiana.

Alguns autores destacam distingdes entre pesqgiae pesquisa participante, embora
ambas envolvem a interacdo do pesquisador com as pessoas associadas no estudo. Segund
Novaes e Gil (2009), a pesquisedao implica em alguma forma de agcdo com o olyed
solucionar um problema previamente identificado pelo investigador, podendo o0 mesmo ser de
natureza educativa, social, técnica etc. Por outro lado, na pesquisa participante o pesquisador
envolve o grupo pesquisado no processo de investigacéo, calaboede e 0 ajuda a entender
determinadas situacfes e formas de resalyé

Escolhemos a pesquisgao por considefid mais adequada no contexto da Educacao
Midiética, tendo em vista as seguintes hipoteses: (H1) A escola Dionisio Bentes de Carvalho
ndo consegue abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e Isabilidade
midiaticas estabelecidas na BNCC pela falta de formacéo especifica dos professores e recursos
tecnolégicos; (H2) Atividades constantes de educacdo mididtica ministradas por um
profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade criticauhznéss.

De natureza qualitativa, a pesqué&gio € um método indicado para estudos que yisam
de alguma maneira, analisar e mudar determinada realidade social. Thiollent (2011) entende
gue esse procedimento metodolégico é aplicavel tanto na area da Educacdo quanto da
Comunicacédo, campos com 0S quais esta investigacdo interage. Na Educacaat [204le
argumenta que a pesquiagdo € mais comum em setores como formacédo de adultos, educacgéo
popular e formacéo sindical, enquanto escolas do primeiro e do segaujdalvez por
resisténcia institucional, a inser¢do do método € mais rara. Quanto & Comunicagéo, o autor
expressa que segmentos como a Comunicacgao Popular e Alternativa e a Critica a Comunicagéo

de Massas costumam ser mais apropriados a peséisd Tlollent, 2011, p. 87).
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Diante da aplicabilidade da pesqu&gio nas duas areas com as quais este estudo esta
inserido, cremos que a escolha do referido método, estda adequada ao que é proposto. Souza
(2019), ao debrucese sobre a educacdo midiatica de estudantes de uma codeueitia
Niter6i-RJ, também optou por recorrer a pesqais@ como principal procedimento
metodoldgico, 0 que conjuntamente da subsidios a nossa escolha. Diferente do estudo
conduzido por Souza (2019), que realizou uma experiéncia de letramento midiatico com
criancas da rede publica em uma escola localizada no Morro do Estado, com o objetivo de
promover uma visdo critica sobre a midia e a representacdo dos alunos nela, este estudo
concentrase em uma escola publica de Ensino Médio, Dionisio Bentes de Catoaliizada
no municipio de Rondon do Para, PA.

A escola em questéo foi escolhida por ser a Unica que oferece o Ensino Médio na cidade.
Sendo uma instituicdo que atende aproximadamente 1200 estudantes por ano e conta com 29
docentesA pesquisa foi aplicada na turma do 2° ano, selecionada pela diretora da escola em
conjunto com as professoras de lingua portuguesa e o coordenador pedagdgico. A selecdo levou
em consideracéao perfil do grupo, considerado o mais propicio para o desenvolvimento das
atividades previamente propostas, seja pela predisposiciorda em desenvolver acoes
praticas, seja pela série, considerada pela escola como a mais adequada para a aplicacédo dt
acOes que auxiliem no pensamento critico para consumo e producdo de contetdo na internet.

Na sala de aula estdo matriculados 45 estedanbm idade entre 14 e 17 anos.

4.1Estruturacdo da metodologia

Thiollent (2011, p. 62) apresenta um esboco de estrutura para o cumprimento da
pesquiseacdo. Nele, aponta cinco momentos: a) Andlise e delimitacdo da situacao inicial; b)
Delineamento da situacao final, em funcao de critérios de desejabilidade e factibilidade; c)
Identificacdo de todos os problemas a serem resolvidos para permitir a passagem de (a) a (b);
d) Planejamento das acdes correspondentes; e) Execucao e avaliacdo das a¢bes. O quadro

seqguir, sistematiza as fases mencionadas.
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Quadro 1 Fases da Pesquisgao

A) Analise e delimitagio
da situagao inicial

B) Delimitagio da
situagdo final

Fonte: elaborado pela autora

No que se refere ao primeiro momento destacado por Thiollent (2011), essa fase da
pesquisa consiste em uma analise prévia do problema investigaddepaitaas proximas
fases. Esta € a etapa em que o pesquisador deve considerar as caracteristicas do problema
identificar os atores sociais que estao inseridos na situacao. Paréizantos a aplicacade
guestionarios, com perguntas abertas e fechadas. Isto dialoga com o primeiro objetivo
especifico que consiste em mapear a forma como ossjaerescola Dionisio Bentes de
Carvalho se relacionam com as midias, especialmente com processos de desinféfmacéo
montagem do questionario recorreu ao que orienta Marconi e Lakatos (2017), em relacdo ao
cuidado na elaboracgéo das questdes, nas quais devem estar alinhadas aos objetivos do estudo.

O questionario para os estudantes (APENDEJ,Festabelecido para esta investigacéo,
foi dividido em cinco blocos que, ao todo, chegaram a 72 perghtdgetivofoi mensurar o
panorama geral sobre diversas questdes inerentes ao teDesidéormacdo e Educacédo
Midiatica na escola para prosseguir com o diagnéstico e planejar as agdes. O quadro abaixo traz

um demonstrativo da divisdo das questdes.
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Quadro 2 Questionario

05 .
ﬂ Competéncias relacionadas a
midia e desinformacgao

04

Consumo de produtos
jornalisticos

‘D Acesso e uso das midias
digitais

. . . . e .
r'j. Ensino de competéncias midiaticas na
M cscola

{

=
=

{11

- . Ao
= Dados socioecondmicos

Fonte: elaborado pela autora

O questionario foi aplicado online, disponibilizado através d@&wodeno primeiro
encontro com a turma. Além disso, tanto com os 45 discentes quanto com a docente da area de
Linguagens e suas Tecnologias, e dire¢do (coordenador pedagdgico e direcao) foram realizadas
entrevistas coletivas. As entrevistas coletivas (EC)jzadias pelo jornalismo como coletivas
de imprensa para direcionar perguntas de varios jornalistas a entrevistados de uma so vez, na
pesquisa académica tem outro contorno. De acaradoKramer (2007), na EC h&a apenas um
entrevistador, o pesquisador, embora os outros participantes, os entrevistados, possam assumir
esse papel ao interromper, intervir e completar a resposta dos demais entrevistados, comentando
e expondo o0 p revistas eoketivas, fad @essoag setmostraram mais espontaneas,
faziam perguntas umas as outras, mudando, portanto, de lugar, e assumindo o que seria 0 pape
do entrevistadoro (KRAMER, 2007, p. 73). Es
e as infomacdes obtidas foram registradas em diario decampo. No quadro a seguir,

exemplificamos os grupos, subdivididos em categorias, que participaram das entrevistas.
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Quadro 3 Participantes da pesquisa

GESTORES
s l Diretora, vice-diretora e
coordenador pedagdgico

TURMA 2° ANO A
45 Estudantes

=

¥ N
22
ESCOLA
Dionisio Bentes de
Carvalho PROFESSORAS

Duas docentes da area de
linguagens, codigos e suas
tecnologias

Fonte: elaborado pela autora

No primeiro grupo, dos alunos, como forma de complementar o questionério,
realizamos discussdes para compreender malftsma como os estudantes se relaciooam
a midia e se as competéncias exigidas na BNCC para o Ensino Médio estdo sendo aplicadas
para a turma. Os didlogos com os docentes tiveram como objetivo analisar a visdo dos
professores(as), de acordo com a realidade que eles estdo inseridos, sdasldenBNCC
podem ser desenvolvidas na instituicdo e quais sao as dificuldades encontradas par
implementacdo do novo curriculo escolar.

Nesta pesquisa a EC teve o papel de nos permitir obter informagdes, que complementam
a parte da observacao, sobre a motivacdo e o discurso do grupo por detras das suas atitudes «
praticas culturais, ja& que, nesse ambiente, 0s participantes precisamreydiificar e
argumentar sobre suas opinides. Isso acontece através de perguntas diretas, discordancias ol
provocacdes. A opcéo pelas conversas em grupo se deu justamente por possibilitar um maior
contato com o0s participantes e, por consequéncia, com reagdes, subjetividades e
espontaneidade. Igualmente,-sg que a oportunidade de explicar a atividade e indagar os

participantes presencialmente, de forma mais maleavel, acaba por conferir contornos mais
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claros sobre como estudantes e professores lidam com a educacao midiatica, relsemmram

a midia e consomem informacédambém faz parte dessa etapa do diagndstico, a analise
estrutural da escola como o numero de computadores, salas de aula, auditorio, biblioteca e
outras estruturas que dao suporte para o desenvolvimento do-gmsndizagemNesse

sentido, onstatamos quescola existe conexdo com a internet, porém a comunidade reclama
da qualidade do sinal, por considerar insuficiente para a dadatde usuarios. Além disso, a
instituicdo conta com um laboratorio de informética que possui 35 computadores para atender
todos os estudantes, no entanto, pela falta de profissionais especificos, a sua utilizacéo fica

comprometida.

4.2 Identificagcédo de todos os problemas

A fase de identificacdo de todos os problemas a serem resolvidos para permitir a
passagem de (a) a (b) consiste em analisar os dados obtidos nas fases anteriores, compreende
a dimenséao do problema para entéo assimilar como sera possivel encontraugéta Baka
tanto, foi necessario projetar a situacao desejada da pesquisa, de acordo com 0s objetivos, com
base nos meios ou solugcdes, que foram definidas através de estratégias prévias de acdes
alinhadas ao interesse dos atores envolvidos para torndvgbassesultado esperado. No
exemplo abaixo, temos uma demonstracéo de passagem das fases da pesquisa.

BN

Quadrod4 Passagem de AAO para nBo

A -B

Identificagao de Analisar os dados obtidos

todos os problemas nas fases anteriores

Fonte: elaborado pela autora

4.3 Planejamento das ac¢des correspondentes

Com aimplementacao das fases mencionadas, o proximo passo foi planejar as acdes
correspondentes e deb#&8 com o grupo pesquisado. As propostas iniciais consistiram em:
aulas expositivas sobre o contexto midiatico, a contemporaneidade da midia e do jornalism

apresenta-«o dos diferentes meios de comun
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not2ciaso; oficinas de cr2tica de m2dia, te
AO Liberal 06 e A Padcastseconoperspectivd lacalainteagad com jogos
educativos sobre noticias, contato com o curso de Jornalismo da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (Unifesspa), a fim de mostrar as rotinas de producdo e de formacdo dos
jornalistas.

O planejamento das acBgAPENDICE C) incialmente propostogonbu com 13
encontros no primeiro semestre de 2024, semanalmente, adémgsmsdas 8h45 as 10h30, no
auditorio e em sala de aula. O conteudo abordado se baseou em: historia da midia; formatos e
narrativas do jornalismo; critérios de noticiabilidade; josmao local; diferenca entre fato e
opinido no jornalismo; andlise de jornais impressos; analise textual; desinformacao; checagem
de fatos; Inteligéncia ArtificiaGenerativalAG); analisede imagens manipuladd3geepfake
jogos didaticos; producéo de memes; producao de reportagem. O planejamento das acdes foi
dividido em trés fases: contextualizagdo, analise critica e producdo de contetdo. Na fase 1
contextualizacdo, tivemos encontros para discutir a producdo de anjmidlistico,
jornalismo de qualidade e fontes confiaveis. Na fasaralise critica, os estudantes foram
guiados para analisar diversos produtos da midia, desde os produzidos por veiculos tradicionais
até aqueles enctados em sites sensacionalistas. Na fasepBducédo de conteudo, os
estudantes tiveram a oportunidade de aplicar o que aprenderam, produzindo conteudos em

texto, e audio, exercitando o consumo e a producao de conteiddo com responsabilidade.

Quadro 5 Fases das acfes

Contextualizagao Analise critica Produgéo de conteudo

Fonte: elaborado pela autora
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4.4 Execucao e avaliacdo das acobes

Apbés a discussdo e aprovacdo desse planejamento, fizemos a execucdo e,
posteriormente, a avaliacado das acdes. Essa fase foi desenvolvida durante todo o processo &
partir dos registros do diario de campo e das EC. No final da pesquisa aplicamos um novo
gusestionario com estudantes para medir o impacto das atividades de Educacdo Midiatica e
compreender se as mudancas propostas alcancaram o resultado esperado. Isso permite avalia
se as acbes cumpriram 0 seu objetivo, que consiste em confirmar ou contragandas
hipotese do estudo, que analisa se atividades constantes de educacgéo midiatica ministradas pol

um profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOSRESULTADOS

Neste capitulo, expomos a andlise dos dados obtidos ao longo desta pesquisa, com 0
objetivo de compreender como a insercao de um profissional da area de Comunicacé&o na rotina
da Escola Dionisio Bentes de Carvalho, em Rondon do Para/PA, pode auxilibcagiame
atividades voltadas as competéncias e habilidades recomendadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A investigacao baseia nos encontros realizados com os estudantes, em
entrevistas com docentes da escola e na avaliagdo dos alunassatividades desenvolvidas.
Organizamos este capitulo com uma apresentacdo inicial do contexto em que o estudo foi
realizado, seguido pela estrutura tecnolégica da escola investigada. AplGs essa etapa,

descrevemos os principais achados da pesquisappatatiormente, discutirmos os resultados.

5.1 Breve histéria da cidade e sua relacdo com a fundacao da escola

De maneira geral, podemos dizer que a origem do municipio de Rondon do Para segue
um padrdao comum, resultante da construcdo de estradas pelo interior do Brasil. No entanto,
gostariamos de enfatizar as particularidades desse territério e como se deorenagaof
Emancipado em 1982, o local entdo conhecido como Vila Rondon, chegou a esse estagio
através da construcdo da+8, no inicio dos anos 60, hoje transformada n&2BR

Nesse periodo, o Brasil vivia sob o comando da ditadura militar liderada pelo General
Emilio Médici, que temia uma suposta ocupacao do territdrio amazénico por estrangeiros. Em
decorréncia disso, passeue a est abel ecer uma p @ur&d ndo ca C
entregar 0, i ncorporada por el ementos si mb- |
em nome desse discurso (Souza, 2020) . AnA
guanto inferno verde, espaco aberto a ocupacao e a transfornragéanancial que poderia
alimentar a crescente populacdo mundial e propiciar enormes riquezas a um pais que aspirava
grandeza e progressoo (Souza, 2020, p . 134)

A no-«o de fAvazioo demogr 8fico foli ut il
promover a integracao nacional e a protecao das fronteiras. Com esse objetivo, os militares
investiram na construcao da rodovia Transamazonica (que permanece inacabaea) dres
empreendimentos, a P20. Nesse espaco ideologicamente concebido como vazio, a historia
da ocupacéo do territério também se confunde com a histéria de sua desocupacédo (Hebette,

1986). Por volta de 1964, quando os primeiros construtores daaesteghram as margens do
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Rio Ararandeu®, a regido era habitada pelo povo Gavido Parkatéjé. Esses indigenas foram
expulsos de seu territorio, apés uma série de conflitos e deslocados para a Terra Indigena (TI)
Mé&e Maria, localizada ao longo da BR2, no municipio de Bom Jesus do Tocantinspjant

outros povos da regiao.

Segundo Hébette (1986), a construcdo da estrada transformou profundamente a
dindmica do modo de producéo local. Em pouco tempo, teve inicio a exploracéo dos recursos
naturai s, Il mpul sionada por migrantes gue,
chegavam continuamente a regido. Os povos indigenas foram rapidamente cercados por esse
novo modo de vida, consolidado pela expansdo da fronteira agropecuaria, que invadiu seus
territorios e comprometeu suas condi¢cdes de subsisténcia, como a cacaoa.aNpsse
panorama de exploracdo da floresta, conflitos agrarios e desigualdades sociais, resultantes de
uma ideia de desenvolvimento para favorecer uma sociedade mercantilista, foi criado o
municipio de Rondon do Para.

O acampamento instalado pelos construtores deu origem a um povoado, que mais tarde
se transformou na Vila Rondon. Pessoas de diversas partes do Brasil passaram a chegar a regiac
especialmente do Maranh&o, Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais, Goiaaptdigparaense
Belém. Na pequena comunidade, foi fundada a Par6quia Nossa Senhora Aparecida, onde eram
celebradagsmissas, batizados e casamentos. Uma das figuras marcantes na histoéria local é o
padre José Fontanela, que, além de exercer a lideraigiaseel atuava como uma espécie de
organizador social. Ele intermediava conflitos, prestava auxilio em questdes de saude e,
especialmente, contribuia para a educacdo dos moradores (Peres, 2013).

Essa comunidade, que crescia de forma acelerada, sem planejamento e sem
infraestrutura, também enfrentava caréncias na area da educacdo. Muitos dos migrantes que
chegavam a regiao eram analfabetos, a ponto de as assinaturas nos registros de casamento sere
feitas com impressfes digitais. Aléem disso, ndo havia estrutura adequada para oferecer
educacio as criangas do local. E nesse contexto que, por meio da igreja, a comunidade passot
a contar com a Radio Educadora, de Braganca, como apoio para atividadesioeis
voltadas a alfabetizacao (Peres, 2013).

Logo em seguida, dese inicio, ao lado da pardquia, a uma escola construida de forma
coletiva para Ensino Fundamental. O Ensino Médio, por sua vez, so foi ofertado anos mais
tarde. Até entdo, as familias que dispunham de melhores condic¢des financénaeneseus

filhos para outras cidades, como Belém, a fim de concluir essa etapa da educacao. A Escola de

% Rio que corta 0 municipio de Rondon do Para.
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Ensino Médio Dr. Dionisio Bentes de Carvalho, onde esta pesquisa foi realizada, s6 foi fundada
em 1984. Foi a primeira instituicdo de Ensino Médio da cidade e, atualmente, continua sendo a
Unica a oferecer essa etapa da educacdo. A escola é responsateinpetdo de diversas
geracdes do municipio, incluindale alguns docentes ghejeatuam na referida instituicéo

0s pais dos estudantes
5.2 Estruturaescolar e indicadores de desempenho

A escola Dionisio Bentes de Carvalho € uma instituicdo publica que recebe anualmente
cerca de 1200 estudantes para as trés séries do Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano), atendendo no
turnos matutino, vespertino e noturno. Além da modalidade regular, a efatéeo Ensino
para Jovens e Adultos (EJA). Ademais, o corpo docente € formado por 29 profassores,
coordenador pedagodgico e uma psicologa para atender os estudantes.

A estrutura é composta por 15 salas de aula, além de uma sala de informéisala
com equipamentos de raffipuma biblioteca e um auditério. Entretanto, o laboratério de
informatica ndo consegue atender as turmas, que possuem cerca de 45 alunos. O numero
insuficiente de computadores, aliado a inoperancia de algumas maquinas, compromete a
capacidade de oferecaresso as atividades de tecnologia que utilizam o computador. Durante
acOes gque requerem o uso desses equipamentos, 0s estudantes precisam se agrupar em equip
de até sete pessoas por computador.

A conexdo com a internet, apesar de ser fornecida via fibra Gptica, ndo comporta a
guantidade de pessoas simultaneamente conectadas, o que dificulta a aplicacdo de tarefas que
dependem de internet, inclusive algumas incluidas em nosso plano de ensias Ra&Bsas
atividades, recorremos ao uso de dados moveis, além de um computador pessoal e um projetor
de imagem cedido pela universidade.

A turma escolhida para este estudo foi selecionada pelas professoras da area de
Linguagens e suas Tecnologias, em colaboracdo com o coordenador pedagdgico da escola e &
direcdo. Para os docentes, a escolha da turma do 2° ano, feita apds a apresadhcis ini

acOes destpesquisa, @ertinente por se tratar de um grupo de estudantes que geralmente se

66 Existem caixas de som posicionadas em diferentes areas da escola (que reproduzem apenas os sinais sonoros di
troca de horérios), microfones para transmissdo de audio e uma mesa de som com 12 canais. Esses equipamento
foram adquiridos ap6s uma reforma inatituicio em 2022, com o objetivo de montar uma radio escolar e
desenvolver diversas atividades dentro e fora da sala de aula. No entanto, atualmente, ndo séo utilizados para esse:
fins especificos.
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dedicam a eventos da escola. Aléem da sériquamatéo, consideradaais propensa a lidar com

0s assuntos sugeridos.

5.3 Coletade dados e analise:perfil da turma

Iniciamos a pesquisa na escola em marco de 2024, com um primeiro encontro no dia 23
do referido més para apresentar a pesquisa, o planejamento para o ano letivo e a realizagao dc
diagnéstico inicial por meio de um questionario e Entrevistas Coletivanpdgia inicial foi
baseada em 13 encontros, com a possibilidade de mais dois adicionais caso surgisse um horario
disponivel na escola. Paepoio, utilizamosum projetor de imagens, uma caixa de som
compacta e internet para reproduzir videos, musicas,esdatros recursos disponiveis online.

Como observado inicialmente, essas ferramentas ndo sdo utilizadas com frequéncia nas aulas,
pois os professores costumam passar atividades e conteddos no quadro, livro didatico ou
apostila.

Quanto a sala de aula, observantpee falta estrutura adequada para acomodar
equipamentos de apoio, pois conta com apenas uma tomada e o0 espaco € insuficiente para
acomodar um projetor. Para aulas que utilizam esses e outros recursos, existe um auditério
destinado a atender essas eventuaisaddas. O local comporta cerca de 50 pessoas e possui
espaco para desenvolver diversos tipos de eventos. Chegamos a realizar trés encontros no
referido ambiente, no entanto, notamos que os estudantes se sentem miz@deana sala de
aula em que estudam regularmente. O auditorio parece ser mais adequado para palestras €
eventos especificos, enquanto a sala € preferida para o cotidiano.

No encontro inicial, ao apresentarmos o plano para as 13 sessfes, 0s estudantes fizeram
uma observacéo sobre a utilizagdo da internet, que ndo funciona de forma adequada na escola,
devido a baixa qualidade da conexdo. De maneira semelhante, destacaranusgu&le
computadores ndo € comum e que ha um namero insuficiente de maquinas em relacéo ao total
de alunos na turma, com ocasides em que até sete estudantes precisam compartilhar o mesmc
computador.

Em sintese, 0 nosso objetivo do primeiro encontro foi, além de apresentar a pesquisa e
o diagnostico da turma, compreender a realidade em que os estudantes estdo inseridos e comc
as propostas as a¢bes poderiam se adequar ao perfil dos envolvidos. Bestantes, por
exemplo, queipo de atividade desperta mais interesse: um jogo de cartas ou um jogo virtual?

Producéo de videos ou edicdo de memes? Também utilizamos o0 momento para compreender
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como consomem produtos nas plataformas digitais, incluindo o consumo de informacdes locais

e a maneira que reagem diante dos processos de desinformacéo.

5. 3.1 A aplicacéo do questionario

Referente ao questionario, as 72 perguntas, divididas em cinco blocos, foram
respondidas pel@oogle FormulariosEntre os 45 estudantes matriculados na turma, 32
participaram, acessando o questionario disponibilizado p&@Rmoderojetado na sala e um
link divulgado no grupo d&VhatsAppda classe. Consideramos que, por se tratar de algo
voluntario, pode haver menor interesse de alguns estudantes em participar dos encontros e
atividades propostas, incluindo o questionério. Adicionalmente, o horarinatkst pesquisa
abrange duas aulas de 45 minutos cada, separadas por um intervalo de 20 minutos. Inicialmente,
uma quantidade significativa de estudantes néo retopwea segunda parte apos o recreio.

No entanto, a medida que as a¢fes avancaram, essa evasao se extinyuipo comecou a
participar

O primeiro bloco do questionario abordou questbes socioecondmicas dos alunos. Em
uma turma composta por jovens com idade entre 15 e 17 anos, sendo 40,6% do sexo masculino,
56,3% do sexo feminino e 3,1% que preferiram ndo se identificar, conforme apresentad
grafico a seguir. Dentre eles, 50% se consideram pardos, 37,5% brancos, 6,3% pretos e 6,3%

se autodeclaram amarelos.

Gréfico + Género
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3.1%

- Prefiro ndo dizer 40.6%

56.3%

Fonte: elaborado pela autora a partitGimgle Formularios

Em relacdo aos rendimentos financeiros, quase metade da turma (40,6%) afirma viver
em familias com uma renda que varia de um a trés salarios minimos. Outros 25% relataram
uma renda familiar entre trés e seis salarios, enquanto 18% vivem com rendimeerioses.

a seis salarios minimos. Apenas 15% declararam viver com até um salario.

No que diz respeito ao ensino de midia na escola, a pesquisa mostra que a maioria dos
estudantes (65,6%) ja teve contato com veiculos de comunicacgéo (radio, TV, jornal impresso,
internet,podcas) durante as a¢des escolares no Ensino Fundamental, e outros 59,4% afirmaram
ter participado no Ensino Médio. Quando questionados sobre quais foram as atividades, as
respostas incluiram predominantemente a producodizast seguida de reportagens para a
Feira de Ciéncids e a elaboracdo de textos jornalisticos. Salientamos que, embora essas
atividades sejam mencionadas, o que demonstra certo empenho da escola emlpsyrasvé
Entrevistas Coletivas revelaram que as iniciativas ocorreram de forma esporadica, em algumas
disciplinas ou situa¢gdes pontuais como eventos escolares anuais.

Nesse sentido, é importante considerar que a BNCC foi homologada em 2018,
concedendo as escolas até 2022 para se adaptarem. No entanto, os professores da instituicéo er

guestdo relataram que a escola segue em processo de adaptacdo. Adicionalmente, como

7 Evento que acontece anualmente e mobiliza toda a escola. Cada turma fica responsavel por um subtema a ser
apresentado dentro do tema geral escolhido. Em 2024, foi "Amaz0nia e Bioeconomia: as belezas, riquezas e
desafios da floresta”.
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podemos perceber por meio de conversas com o0s docentes, eles ndao possuem formacgao
especifica para ensinar determinados conteddos do campo jornafigti&@bco. Algumas das
atividades sugeridas na BNCC para esse campo exigem conhecimentos e habilidades
egecializadas, como "Utilizasoftwaresde edicdo de textos, fotos, videos e audio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producfes multissemidticas com
finalidades diversas" (Brasil, 2018, p. 509).

Em relacdo ao acesso a internet, todos os estudantes que responderam ao questiondrio
afirmaram ter servico de internet em casa, sendo fibra éptica e cabo (83,3%), satélite (10%) e
radio (3,3%). Quando questionados sobre o0 uso de plataformas digitaesatiaga os trabalhos
escolares, pelo menos 50% da turma recorreu a internet em algum momento para responder as
atividades, enquanto outros 34,4% afirmaram utilizar frequentemente.

As fontes de pesquisa apontadas pelos estudanmtleeem Google, Brasil Escola,
ferramentas de Inteligéncia Artificial como ChatGPT e Gemini, videos e o site Bizitig.
as principais preocupacdes relatadas pelos professores da escola esta o uso indiscriminado do
celular, especialmente considerando que a maioria dos dR8#s possui um aparelho para
uso pessoal. Quando utilizam o celular para responder as tarefas escolares, 0 que ocorre com
frequéncia, ja que 90% dos estudantes recorrem a esse remmrssse objetivo, geralmente
as respostas séo copiadas integralmente dos textos encontrados, sem e maggmos na
escrita, um processo de interpretacdo ou reflexdo sobre o conteudo.

Em uma de nossas acdes, que serad detalhada posteriormente, dividimos a turma em
grupos para uma atividade pratica: a producdo de uma pauta com o objetivo de elaborar uma
reportagem sobre um tema escolhido por cada grupo. Observamos que, nha maioriagios text
produzidos, as informacdes foram copiadas literalmente da internet. Além disso, identificamos
gue o uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial € comum em diversas atividades, inclusive
por meio de recursos incorporados \AthatsApp, como a LuzI® um softwarede IA
programado para interagir diretamente com o usuario no préprio aplicativo e transcrever
mensagens de voz, traduzir textos, criar imagens, entre outras funcdes.

Observamos também que a plataforBrainly®® é frequentemente mencionada pelos
estudantes como uma fonte de pesquisa. -Beatadle uma comunidade voltada para o

compartilhamento de conhecimentos, que reune milhares de tarefas respondidas por seus

%8 Atualmente, a ferramenta néo esta mais disponiveéVimatsApp devido a grande quantidade de usuarios e
aos custos elevados para maat§ratuitamente na plataforma. Agora, ela opera em um aplicativo proprio. Por
outro lado, em 2025 a plataforma criou o Meta Al, um servigco similar ao chatbot.

89 https://brainly.com.br/



77

usuarios. No entantodoha uma verificagdo oficial que garanta a confiabilidade das respostas
disponibilizadas.

Referente ao consumo de produtos jornalisticos e da midia em geral, observamos a
percepcéao dos estudantes sobre o que consideram ser um veiculo de comunicacéo e quais fonte:
classificam como importantes para o consumo de informacgdes. A maioria (53% uafiuo
ndo acompanha nenhum veiculo em suas redes sociais. Nesse sentido, quando perguntados
sobre os perfis que segue, destasamprincipalmente: Choquei, Alfinetei e G1.

Perfis de fofoca como Choquei e Alfinetei, ambos com mais de 24 milhdes de
seguidores nolnstagram que inicialmente se dedicavam exclusivamente ao humor e
entretenimento, especialmente na cobertura da vida de celebridades, passaram a abordar
também temagile grande repercuss@mo noticiario tradiciona] como guerras, elei¢des,
enchentes no Rio Grande do Sul e, mais recentenamdisputas comerciais entre poténcias
econbmicas. O sucesso e 0 alto engajamento dessas paginas estdo, em parte, associados &
sensacionalismo e ao modo como os algoritmos das plataformas operam. Esses conteddos séao
frequentemente replicados sem que haja, necessariamente, uma investigacdo maior dos fatos.

As noticias também s&o consumidas por meio do servico de Candlsat®App,uma
funcionalidade que permite aos veiculos de comunicacdo transmitirem conteddos
simultaneamente para os usuarios, geralmente acompanhados de fotos e links.

Quanto ao tipo de conteudo buscado nas plataformas digitais, o entretenimento se
destaca com 78%, seguido por informacgdes gerais (59%) e conteudos relacionados aos estudos
(34%). Apenas 25% dos estudantes afirmaram buscar por noticias, 0 que indicaunmadac
relacéo desse publico com veiculos de comunicacéo voltados a informacéo jornalistica. No que
diz respeito ao consumo de conteudos na televisdo, os estudantes demonstram preferéncia pot
filmes (75%), seguidos por novelas (31%), esportes (18%),yrehaliws (15%) e, em menor
proporcao, por telejornais (12%). Além disso, 15% afirmaram ndo assistir a nenhum tipo de
conteudo televisivo. A utilizacao de servi¢os de video por assinatura sob demanda também foi
mencionada, com destaque para plataformas ddetfix, Disney+, Globoplay, HBO Max,
PrimeVideoe Brasil Paralelo.

A seguir, apresentamos um grafico sobre a utilizacdo do celular, com o objetivo de
compreender o tempo dedicado ao uso do aparelho e, consequentemente, das redes sociais
Observase que uma boa parte dos estudantes (45%) verifica o celular a cada cumos.min
Como ja mencionado, muitos docentes relatam que seus alunos passam a maior parte do tempo

no celular, mesmo durante as aulas, o que pode ser corroborado pelos dados apresentados.
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Grafico 21 uso do celular
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Fonte: elaborado pela autora a partitGimngle Formularios

Quanto ao tempo gasto nas redes sociais, os dados mostram variacdes consideraveis: no
YouTube, o tempo de uso varia de 1 hora (53%) a 4 horas (6%), sendo que 12% dos usuarios
ndo acessam a plataforma. No TikTok, o uso vai de 1 hora (21%) a 6 horas &%apdbat é
utilizado por 47% dos usuarios durante 1 hora. No Facebook, o tempo de uso varia de 1 hora
(37%) a 2 horas (3%). No Twitter (X), o tempo vai de 1 hora (53%) a 5 horas (3%). O Messenger
é utilizado por 40% dos usuérios por 1 hora. O Pinteredfdisaord sao usados por 71% dos
estudantes, também por 1 hora. No Reddit, 40% dos usuarios gastam 1 hora, enquanto no
Twitch, o tempo de uso varia de 1 hora (40%) a 5 horas (3%). Por fim, no WhatsApp, o tempo
dedicado a plataforma varia de 1 hora (34%harés (15%).

Em relacdo ao consumo de informacgdes locais, buscamos compreender como, em um
contexto de escassez de informac&o jornalistica feita por profissionais, os individuos consomem
informacdes sobre a regido e cidade em que vivem. Nesse sentido, a pesquasquepost
estudantes buscam principalmente os perfisinsbagram(62,5%), grupos déVhatsApp
(37,5%) e radio (18,8%).

Destacamos que, dentro da plataforma Instagram, existem perfis locais que se
autodenominam portais de noticias. Essas contas geralmente sdao administradas por pessoas d
comunidade, sem formacdao jornalistica, e o conteddo que publicam nao € predominantement

informativo. As postagens misturam videos gravados pela populagéo, publicidade e reproducéo
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de conteldos produzidos por terceiros. De acordo com os estudantes, tanto nas respostas dc
guestionario quanto nas conversas em sala de aula, esses perfis sdo as principais fontes de
informacéo local. Embora também exista uma radio comercial na cidade redacionada

como meio informativo, mas ndo produz contetdo jornalistico proprio. Em vez disso; dedica

se a ler noticias de outros portais, que muitas vezes ndo abordam questdes relacionadas a cidad

ou regiao.

Grafico 3i consumo de informacdes locais
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Fonte: elaborado pela autora a partitGmngle Formularias

Como identificamos, o0s estudantes participantes desta pesquisa dedicam uma
guantidade significativa de tempo consumindo diferentes tipos de contetdo na internet. No
entanto, nem sempre abordam essas informacdes com um olhar critico sobre sua veracidade €
gualidade. Quanto ao consumo de informac¢@es locais em perfis ndo jornalisticos, o fato de a
cidade nédo contar com veiculos de comunicac¢éo produzidos por profissionais da area resulta na
impossibilidade de escolha sobre quais tipos de informacdes ou até mesrtinguagem eles

preferem

5.4 Coleta de dados e analise: descricdo das atividades realizadas
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Fazer pesquisas em escolas ndo € uma tarefa simples, pois envolve a necessidade de
modificar o funcionamento da rotina diaria e, de certo modo, interferir na vida dos envolvidos.
Em nosso estudo, por exemplo, foi necessario utilizar o horario de aulasmdeafessora e
introduzir assuntos diversos com uma abordagem diferente do que o0s estudantes estavam
acostumados. Nesse contexto, ja havia uma aproximacao com a escola em questao, devido a
projetos de extensdo executados anteriormente em outras turraga.gdmeira reuniao com
a direcdo da instituicao para tratar da pesquisa, e saber se poderiameknealé# seguinte,
aconteceu em outubro de 2023.

Na segunda reunido, realizada para dar inicio as atividades, estiveram presentes duas
professoras da turma, o coordenador pedagodgico e a diretora. Ao explicar a pesquisa e as acdes
previamente estabelecidas, observamos que esse tipo de trabalho desperEsse dos
docentes, pois esta alinhado com as demandas atuais do curriculo escolar. Como exemplo, ao
mencionarmos a possibilidade de levar os alunos para conhecer os estudios da faculdade de
jornalismo, as professoras sugeriram incluir nessa \siestudantes do 3° ano, que estéo
desenvolvendo o projeto de vida. Essa € uma das demandas presentes na BNCC, que visa
preparar os estudantes para a vida e o mercado de trabalho.

Na ocasido os docentes apresentaram alguns dos materiais trabalhados em sala, como
textos sobre o uso da internet, além do relato das proximas aulas que seridakeotre/®
cyberbullying,ou seja, contetdos que se alinhavam aos temas desta pesquisa. Nesse contexto,
expressaram preocupacgao com o uso excessivo do celular por parte dos estudantes, e COMo ess
comportamenttem atrapalhado o rendimento das turmas. Quanto ao uso de equipamentos para
apoio pedagodgico, como computadores e acesso a intevmets finformados previamente
sobre dificuldades relacionadas a funcionalidade desses recursos. Para utilizar o laboratério de
informatica, por exemplo, seria necessario dividir a turma em grupos, de forma que cada grupo
compartilhasse um computador.

Nosso primeiro encontro com 0s estudantes ocorreu no dia 26 de maio. Na ocasiao,
apresentamos a pesquisa, junto a aplicacao do questimidebe os assuntos planejados para
0 semestre. Também abrimos espaco para que 0s proprios alunos sugerissem temas de interesst
Utilizamos slides para detalhar a proposta do estudo, a duracdo da pesquisa, 0s temas dos
encontros, 0s jogos que poderiam ser aptisalimagens do estudio de jornalismo, destacando
a possibilidadeitilizar a estrutura da universidade pgravar conteudos.

Durante a aplicacdo do questionério, observamos o interesse dos estudantes pela

atividade, assim como reflexdes e debates gerados a partir das perguntas sobre o tempo de usc
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do celular. As conversas provocadas pela atividade revelaram, de certo modo, uma
autoavaliacdo por parte dos alunos quanto ao uso excessivo do aparelho e das redes sociais.

Observamos que quando sugerimos a cCcria-«
di ao para abordar problemas da escola, surg
a estrutura e o funcionamento da instituicdo. Os estudantes apontaram o quaargdstaer
para melhorar o processo de ensapoendizagem, citando, por exemplo, a disponibilidade de
tablets e uma internet de melhor qualidade nas dependéncias escolares. No entanto, apesar de
apresentarem essas demandas, também demonstraram ceoranidafe, expressando a
percepcdo de que mudancgas nesse sentido sdo pouco prpeéaeisealidade em que vivem

Na ocasido, apresentamos com o auxilio de um prastornais impressos produzidos
semestralmente pela Faculdade de Jornalismo da Unifesspa, incluidos em nosso plano de tarefas
praticas com a turma. Um dos alunos, que guardava um exemplar do jornal, mencionou ter
concedido entrevista para uma das reportagtaquela edicdo. A partir dessas interagdes
iniciais, percebemos que exemplos de situacdes do cotidiano, com temas rela@oriadals
em que vivem, despertam maior interesse no grupo. A0 mesmm,tearafamos certo
distanciamento em relagdo dancionamento dojornalismo, evidenciado por duavidas
mani festadas no question8rio, como a pergun

No segundo encontro, realizado em 02 de abril de 2024, optamos por utilizar o auditorio,
gue funciona como sala de midias da escola. A mudanca de espaco se deu apdés identificarmos
dificuldades na sala de aula para preparar o material didatico, como projetputador e
caixa de som, o que acabou consumindo parte do tempo das aulas e prejudicando o
planejamento.

Na ocasido, discutimos a histéria da midia, iniciando com a prensa de Guttalwerg
surgimento dos primeiros jornais impressos. Abordamos a chegada da Familia Real ao Brasil,
gue trouxe a primeira prensa para o pais, e refletimos sobre como a demora na introducéo dessa
tecnologia impactou o acesso a Educacgéo Superior. Também exgsaaamstoria do radio,
veiculo que, em nivel local, ainda representa um meio relevante para a popuiagidense
se manteminimamentanformada

Em busca de uma aproximacdo com a realidade regional, trouxemos exemplos da

histéria da cidade, como o programa da Radio Educ&dagree auxiliou na alfabetizacéo dos

0 A prensa moével foi utilizada para imprimir textos, imagens, mapas e revolucionou a disseminagdo do
conhecimento e a maneira como as pessoas se comunicavam na época.

" A radio fazia parte de um programa do municipio de Braganca e foi posteriormente trazida para a cidade por
meio do padre Giuseppe Fontanella. Esse processo de alfabetiza¢éo por meio do veiculo resultou na construgao da
primeira escola da entéo vila de Rlon, onde hoje funciona a Escola Dionisio Bentes de Carvalho.
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primeiros habitantes do municipio. Posteriormente apresenteono® auxilioda caixa de

som, uma parte de uma radionovélda época, além de um vidésobre a televisdo e seu
impacto em setores da cultura popular. Nossa intencdo com a discussdo desses temas foi
proporcionar uma compreensao geral sobre o funcionamento da midia, sua evolugcéo ao longo
dos anos e o papel que ela desempenha na sociedadeddincentivar a reflexdo sobre como

a sociedade se comunica e consome informacdes, e abordar aspectos adicionais como a
indastria da midia, modelos de negdcios, publicidade, assinatura e patrocinios. Para esse
encontro havia um debate sobre liberdadexgeessao, que ficou para outro momento devido

ao tempo excedido.

No terceiro encontro, em 09 de abril, abordamos o tema do jornalismo de qualidade.
Buscamos estimular o debate com perguntas como: "O que desperta 0 seu interesse em ler ume
noticia?". Além disso, procuramos compreender como se da o consumo de infolowgdes
e a percepcéao dos estudantes sobre a qualidade dessas informagfes. Embora a cidade nao con
com veiculos de comunicacdo produzidos por jornalistas, ha diversas paginas mencionadas
pelos alunos no questionario e nos encontros, que eventualmentgamiwnoticias sobre os
acontecimentos locais.

Entretanto, a maioria desses perfis se concentra em temas como assaltos, acidentes e
assassinatos, frequentemente divulgados sem a devida apuracéo. Diante disso, introduzimos
elementos fundamentais da producao jornalistica, para que os estudantes padgasem
conhecimentos que os ajudassem a diferenciar um conteddo produzido por profissionais. As
técnicas apresentadas incluem titlitte, fotografias, diferentes tipos de textos, distin¢cao entre
fato e opinido, pirdmide invertida, divisdes dos caderre@sacteristicas de noticia e
reportagem, construcdo da pauta, fontes e checagem de informacdes.

A exemplificacé@o prética dessas técnicas era acompanhada por meio de diferentes tipos
textuais, produzidos em diversas linguagens, incluindo alguns produtos consumidos pelos
estudantes, como as péaginas de fofoca, com o objetivo de analisar as informdigdatre
sobre fontes confiaveis a partir do que os estudantes ja estavam consumindo. Para auxiliar na
compreensao dos assuntos, também trabalhamos com textos opinativos, um deles publicado no
dia anterior, em uma charge sobre o fim do jornal impresso.

Por fim, exibimos um video, previamente solicitado por nés a um jornalista de destaque

nacional, apresentador de um telejornal de ampla repercussdo, com o objetivo de discutir o

2 https:/lwww.youtube.com/watch?v=xUjfFY4BgwY
3 https://www.youtube.com/watch?v=DTIVCRjoo40
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jornalismo profissional e os bastidores da producdo da noticia em um meio tradicional, algo
distante da realidade dos sujeitos desta pesquisa. Observamos que muitos alunos gravaram o
contetido, enquanto outros requisitaram o arquivo para compdotiéind sias redes sociais.

O guarto encontro, conforme ilustrado na imagem abaixo, ocorreu no dia 16 de abril.
Durante essa sessdo, realizamos um exercicio de andlise de jornais impressos, utilizando os
exemplares semestrais doados pelo curso de Jornalismonifiesdpa produzidos por
estudantes da arezgs exemplares do grupo O Correio de Carajés, um veiculo de comunicacdo
local situado no municipio de Maraba, a 147 km de Rondon. Optamos por retomar o uso da sala
de aula, uma vez que, além de a atividade ndo exigir 0 uso dtoprojgservamos que 0S

estudantes se sentiam mais a vontade no ambiente onde realizam suas atividades cotidianas.

Figura 1- Atividade de analise dos jornais impressos

A
B

e

Fonte: atora

A proposta da atividade foi incentivaleitura critica dos textos jornalisticos, com base
nas discussoes realizadas nos encontros anteriores. Para isso, disponibilizamos por meio de um
codigo QR acessado via celular, um conjunto de quéétfies os alunos deveriam responder

em seus cadernos. A avaliagdo contemplou desde aspectos mais objetivos, como 0 home do

% As questbes foram extraidas do material do Jornal do Joca, p. disponivel em:
https://www.jornaljoca.com.br/joepelaeducacaenidiatica/
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jornal, data, edicdo, género jornalistico e fontes utilizadas, até questbes de maior complexidade,
como a identificacdo de possiveis vieses e a verificacdo da fundamentacdo das informacdes
apresentadas.

Além disso, propusemos que os alunos escolhessem uma reportagem do jornal analisado
e descrevessem de que maneira ela poderia ser adaptada para outras linguagens e formatos
como telejornal, redes sociaipedcast Avaliamos que essa foi uma das atividades que mais
despertou o interesse da turma. Considerando a escassez de informactpseldaaiparte do
perfil da cidade, € incomum encontrar noticias sobre o0 que acontece no municipio,
especialmente em jornais impressos, uma vez que ndo ha veicuisgjlez@roduzam esse
tipo de conteude ndo existem estabelecimentos que comercializem publicacdes neste formato,
cada vez menos consumido.

Assim, observamos que a maioria dos estudantes da turma nunca havia tido contato com
um jornal impresso. Entre os poucos que ja tinham folheado algum exemgolatato ocorreu
por meio de um colega atleta que foi entrevistado para uma reportagem do jornal produzido
pela faculdadele Jornalismo da Unifessp@ interesse despertado durante a atividade esteve
fortemente ligado a identificacdo com os conteudos apresentados: alguns se reconhecem em
fotos que retratavam ruas onde moram, outros se conectaramatén|as que mencionam a
histria de estabelecimentos vinculados a familiares ou com pessoas conheciftsaamue
entrevistadas nas reportagens

Também percebemos que os estudantes reconhecem que o muaicipaoé citado
em veiculos de maior alcance, como O Corremassuntogjeralmente sagobre crimes,
enguanto raramente encontram reportagens que \afoaigpectos da identidade ou da cultura
local. Na ocasido, um dos jornais do grupo trazia uma manchete na capa sobre uma investigacao
de trafico no municipio. A partir da conexao observada com a leitura das informagdes locais,
percebemos a importancia do jalismo profissional para essasifes e a necessidade de
fortalecélo. Em relacdo ao conteudo registrado no caderno e entregue ao final do encontro,
destacamos que a maioria dos estudantes se expressa melhor, ou pelo menos prefere, por mei
da comunicagéao verbal, enquanto a escrita seamenos desenvolvigaisto quess respostas
dos exercici®, em geral, foram excessivamente sucintas.

No dia 23 de abril, realizamos o quinto encontro, dedicado a um debate sobre liberdade
de expressédo. Para preparar a dinamica, solicitamos previamente que os estudantes fizessen
uma pesquisa sobre o tema, analisassem as discussdes recentes veiculadha aa mi

refletissem sobre diferentes pontos de vista. Também pedimos que registrassem as fontes
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utilizadas na pesquisa, incluindo canaisYtuTube sites, perfis em redes sociais, jornais,
podcastou qualquer outra referéncia que considerassem relevante.

Reservamos um momento da atividade para entender o comportamento dos estudantes
nas redes sociaiblosso objetivo foi entendeeeramusuarios ativos na interagcdo com outros,
paracurtir ecomentar em publicacdes, que tipo de conteudo compartilham, se ja passaram por
situacbes que despertaram indignacdo ou se, em algum mosese@tiram censurados.
Abordamos, ainda, outras questdes relacionadas ao uso dessas plataformas. Na sequéncia
exibimos um vide® que tratava do tema e levantava reflexdes sobre casos em que comentarios
desrespeitosos, discursos de 6dio e desinformacdo podem violar a dignidade de outras pessoas
De modo geral, boa parte da turma participou ativamente do debate, demonstranddtisenso cr
diante de diferentes situacdes que envolvem a atuac¢édo da midia, como a restri¢cdo de perfis que
disseminam informacdes falsas ou veiculam comentarios de cunho preconceituoso.

Os alunos também trouxergrara adiscussédo um episodio recente ocorridccidade
um incéndio em uma escola publica do municipio. Segundo os relatos, alguns estudantes da
referida instituicdo teriam sido impedidos de registrar imagens do acontecimento, 0 que
suscitou questionamentos sobre possiveis limitacdes a liberdade de expiesséde acordo
com os depoimentos, a noticia foi divulgada por uma pagitastagramgue apenas replicou
o contetido, sem apurar os fatos com profundidade. Na avaliacdo da turma, esse perfil, com
aproximadamente 21 mil seguidores, foi inicialmente criado como uma pagina de memes e mais
tarde passou a se autodenomic@no umportal de noticias. No entanto, os estudantes ndo o
reconhecem como um ve2cul o | orWhatRppdndea e ¢
pessoas jogam informa-»eso.

Muitos, a propdsito, mencionaram esse perfil no questionario como a principal fonte de
informacdes locais. Essa preferéncia se explica, sobretudo, pela auséncia de alternativas para
acompanhar as noticias da cidade, uma vez que nao existem veiculosnieaginwdedicados
a producdo jornalistica local. Nesse cenario, temainda mais evidente a relevancia do
jornalismo em alcancar regides mais afastadas. Em situa¢cées como a mencionada, o jornalismo
profissional teria a compromisso de realizar uma aporagiteriosa dos fatos, investigar
eventuais falhas na seguranca da instituicdo e buscar fontes confiaveis para sustentar as
informagdes, assegurando uma cobertura mais ética e responsavel.

O sexto encontro aconteceu no dia 30 de abril, com foco na discussao sobre

desinformacdo e checagem de noticias. Abordamos o conceito do termo, suas causas e

'S https://lwww.youtube.com/watch?v=04QQtwNL5IU
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consequéncias para a sociedade, além dos diferentes tipos de contetdo falso que circulam na
internet, como boatos, teorias da conspiracao, satiras e informacdes retiradas de contexto.

Refletimos sobre como a desinformacgé&o pode influenciar o posicionamento das pessoas
diante de determinados assuntos, gerar panico, especialmente em contextos criticos como o da
pandemia de Covid9, edividir opinides Discutimos também como essas informacgbes se
disseminam com rapidez, sobretudo nas redes sociais, por meio de liNbat®App
estratégias delickbait, atuacdo deotse fazendas de cliques. Destacamos ainda a importancia
de adotar praticas de verificacdo, como checar a fonte da infornaxg#erir a data da
publicacdo, consultar outros veiculos para confirmar se também noticiaram o fato e utilizar a
busca reversa de imagens no Google.

Trouxemos varios exemplos para discussdo com a turma, incluindo casos reais e falsos,
para que os alunos pudessem identificar as diferencas. Também exibimos Ufnsoinieoo
tema e apresentamos sitegue fazem a checagem de informacdes. Além disso, discutimos os
fatores que levam a producao de conteudos falsos, como a monetizacao e 0s possiveis interesse
politicos envolvidos na divulgacdo da desinformacao.

No sétimo encontro, realizado no dia 07 de maio, tratamos do uso de imagens no
jornalismo e do papel da inteligéncia artificial nesse contexto de producédo de informacdes.
Exploramos como as imagens possuem o poder de influenciar a percepc¢éo dos actogecimen
e moldar a histéria dos fatos. Por essa razdo, enfatizamos a importancia de compreender o
contexto em que as imagens sao produzidas, identificar o autor, verificar possiveis edi¢des ou
manipulacdes, as técnicas empregadas e, sobretudo, analisar e@iwnlos de comunicacao
utilizam essas imagens em suas narrativas.

Para o encontro, utilizamos materiais produzidos pelo Educamidia, um programa do
Instituto Palavra Aberta voltado a formacdo em Educacdo Midiatica de professores e
organizacdes de ensino. Discutimos também temas recentes que estavam em evidéncia nas
redessociais, como as enchentes que atingiram o estado do Rio Grande do Sul. Nesse contexto,
assim como costuma ocorrer em situacdes extremas, circulou uma grande quantidade de
desinformacé&o sobre 0s acontecimentos.

Um dos estudantes relatou estar muito preocupado com a catastrofe ambiental, pois
havia visto imagens tristes e impactantes, como a de uma criangca boiando nas enchentes. A

informac&oem questéo era falsa e havia sido gerada por Inteligéncia Artificial. Considerando

78 https://www.youtube.com/watch?v=jGLOq6v4Bpl
T https://biblioteca.furg.br/pt/ferramentas/ferramerdasuxilio-a-deteccaede fake-news
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a analise do grupo e a auséncia de contestacdes sobre esse relato, essa situagdo contrasta, p
exemplo, com as respostas fornecidas no questionario sobre competéncias relacionadas a midia
e a desinformacdalado quet0% admitiram que nao costumam verificar essas informacodes.
Observamos que ha pouca disposi¢ao para interromper a navegeaébecar algsobretudo
pelalégica de feed infinitpque prende o consumidor nessa dinamfea isso, o habito de
pausar paraerificar um conteudo, especialmenteadie do volume de dados presentes nas
redes sociais de plataformas cometagrame TikTok, ndoé comumentre os participantes
desta pesquisa

Na ocasido, apresentamos uma fotografia de Dorothea LAngée migranteuma
imagem icOnica tirada no contexto da Grande Depressao, em 1936, nos Estados Unidos.
Perguntamos aos alunos se, apenas no ato de ver aimagem, poderiam constatar se era verdadei
ou falsa, ou se desconfem da mesma. Eles responderam que era falsa ou tirada de contexto,
alegando que, na época, ndo havia cAmeras com qualidade de imagem com resolugéo tao boa
Notamos queapesar da imagem ser verdadedramportante a desconfigados estudantes
com o conteudoNesse sentidagpresentamos maneiras de checar, nesse caso, por meio da
busca reversa de imagens@oogle

No encontro, também orientamos os estudantes a se dividirem em grupos para elaborar
uma pauta e, posteriormente, construir um texto de uma lauda sobre o que camsidera
pertinente. No exercicio, solicitamos que escolhessem um tema relevante para a producéo de
uma reportagem, apresentassem dados sobre o assunto, sugestbes de ilustracdes, fontes pal
entrevistas, fontes de pesquisa e anotacdes sobre a origem das irdermacd

Na semana seguinte, no oitavo encontro, realizado em 21 de maio, levamos os
estudantes para conhecer as instalacdes do curso de Jornalismo da Unifesspa. A instituicdo
dispde de laboratoérios especificos para o ensino da profissdo, como o de jornalisaho digit
telejornalismo e radiojornalismo, onde sdo desenvolvidas atividades praticas na formacao dos
futuros profissionais da area. Contamos com a colaboracdo do professor responsavel pela
disciplina demidias sonorgsque ministrou uma palestra sobre a prédude conteddo em
audio. O objetivo foi fornecer subsidios para a criagcdo de um programa de radio na escola,
proposta que sera detalhada adiante.

Devido ao tamanho dos estudios e a quantidade de alunos na turma, optamos por dividir
os estudantes em dois grupos. Enquanto um deles assiptifestra no laboratério de
radiojornalismo, com duracédo aproximada de 50 minutos, o outro permaneceu no estudio de

telejornalismo, onde explicamos como ocorrem as producdes realizadas naquele espaco.
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Figura 2- visita dos estudantes aos laboratérios de jornalismo da Unifesspa

Fonte: autora

Percebemos que a estrutura apresentada gerou interesse dos estudantes em participal
futuramente das atividades propostas nos encontros. Durante a palestra, notamos que eles ja
possuiam conhecimentos béasicos sobre radio e consumo de produtos em auditmespec
podcasts O espaco, equipado com diversos aparelhos e com 6tima infraestrutura, causou
admiracdo em muitos estudantes que nunca tiveram a oportunidade de conhecer um estudio e
ver de perto como as noticias sdo produzidas. Essa experiéncia evidgnaiencial de
parcerias entre cursos de Jornalismo e escolas. E uma possibilidade que vai além da exposi¢&o
tedrica em sala de aula, contribuindo para o engajamento e o interesse dos jovens.

Tanto no questiondrio quanto nos encontros, os estudantes demonstraram consumir
pouco conteudo em audio. No entanto, apOs a visita, mostraram interesse pelo tema e alguns
expressaram a vontade de produzir pmacastao ver os equipamentos. Nossa intengéo foi
mostrar como funcionam os bastidores da noticia, através da producdo de informacdes
profissionais feitas com critérios éticos e responsaveis. Tinhamos o objetivo de apresentar o

gue esta por tras de uma reportageu noticia, como o processo de apuragd@s diversas
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técnicas envolvidas em cada producdo. Ao evidenciar esses aspectos, buscamos contribuir para
a compreensao e a valorizacdo do jornalismo.

Nesse dia, pedimos que a turma se dividisse em grupos para organizar 0os programas de
radio na escola. A proposta foi a realizagdo de um programa semanal, para cada grupo
apresentar um programa, com duracdo de 20 minutos, correspondente ao tempo do interval
entre as aulas. Isso envolveu a elaboracéo de um roteiro, com a divisédo e fungdes da equipe,
por exemplo: locutoresperadores da mesa de s@asponsaveis por controlar os microfones,
ajustar o volume do audio e colocar as musicas parg,togpértees (que ficaram no patio
durante o intervalo, com a fungcdo de entrevistar a comunidade escolar composta por
professores, estudantes e outros colaboradores com perguntas como "Quer pedir uma musica?"
ou "Quer mandar um recadd? roteiristas que também tiveram que escolher um tema
relevante de interesse publico e uma pessoa para entrevistar ao vivo e falakléoboksso,
tiveram queescolher cinco musicgzara alista de reproducde reservar um espaco para a
leituradasnoticias importantes da semana.

No nono encontro, realizado no dia 12 de junho, reservamos um momento para tirar
davidas sobre as apresentacfes dos programas de sathie a producdo das pautas. Parte dos
estudantes ndo compreendeu bem a atividade de elaboracdo das pautas e trouxe textos prontos
muitos dos quais foram copiados integralmente da internet. Os temas escolhidos foram:
Enchentes no Rio Grande do Sul, Fdstaina, Gravidez na Adolescéncia e Enem.

No encontro seguinte, apl i c dntojsobjetivojéo g o
testar o conhecimento dos estudantes e o grau de desconfianca em relacdo a noticias verdadeira
e falsas. As regras originais do jogo preveem a divisédo da turma em dois grupos: um fica
responsavel pelas cartas de perguntas e o outrs, ga@ltas de respostas. No entanto, optamos
por adaptar parte da dinamica, mantendivigdo,mas distribuindo cinco cartas com perguntas
e cinco com respostas para cada grupo.

As cartas com perguntas abordam diferentes temas relacionados aos diversos tipos de
desinformacédo, enquanto as cartas de resposta indicam se a informacao € verdadeira ou falsa e
sugerem formas de checagem. Essa atividade foi uma das que mais despeéntarasse dos
estudantes, pois permitiu discutir temas relevantes de forma ludica e descontraida. Apesar de
considerarem as perguntas muito faceis e utilizarem o celular para verificar as informacgdes, o0s

alunos erraram apenas uma questao durante o jogo

80 jogo foi desenvolvido no &mbito de outro projeto, realizado em 2020, e aplicado na escola onde esta pesquisa
foi desenvolvida.
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Na semana seguinte, no dia 18 de junho, realizamos o décimo encontro, no qual
discutimos o tema da Inteligéncia Artificial. Abordamos a trajetéria dessa tecnologia, desde os
estudos iniciais sobre redes neurais, em 1943, até os exemplos mais atuaiaplieasfo.
Refletimos, ainda, sobre as implicacfes dessa tecnologia no mercado de trabalho, questdes de
racismo algoritmico, a exploracdo de mao de obra barata por parte de pessoas envolvidas no
treinamento dessas tecnologias, os desafios a criatividat@nbhue, especialmente, as
potencialidades dessas ferramentas para a criacéo e disseminacao de contetdos falsos.

Durante a discusséo, os estudantes relataram que ja utilizaram, em algum momento,
ferramentas de |IA para responder a tarefas escolares. No entanto, mencionaram que houve caso:
em que as respostas geradas, como &hdtGPT estavam incorretas, o que levou o professor
a atribuir nota zero a atividade.

Nos encontros seguintes nos dedicamos as apresentacdes dos programas de radio, que
inicialmente estavam planejadas para ocorrer semanalmente. No entanto, devido a outros
eventos escolares, como a festa junina, a feira de ciéncias e as provas do govecesdario
concentrar todas as apresentacfes em uma Unica semana, com um programa por dia. A dnica
excecao foi o primeiro grupo, que apresentou seu programa ao vivo na quadra da escola uma
semana antes, aproveitando o fato de que professores e estddardafras turmas estavam
reunidos no local para a organizagdo da festa junina.

Consideramos esse primeiro momento como uma experiéncia piloto para os demais
programas. Aproveitamos a ocasido para cronometrar o tempo necessario para a montagem dos
equipamentos e identificar possiveis imprevistos, como a auséncia de cabos, fiosdas.toma
O grupo demonstrou interessea® mesmo tempagerto nervosismo, algo esperado diante da
atividade. Para contribuir com o processo, realizamos uma reunido prévizopgle Meee
ensaiamos a leitura do texto alguns minutos antes da apresentag@@égiasgue foi mantida
com os demais grupos.

Na apresentacao do segundo grupo, testamos a possibilidade de utilizar os equipamentos
da escola. No entanto, como n&o estavamos familiarizados com seu uso e, ocasionalmente, o
bluetoothda caixa de som conectasa a dispositivos aleatdrios, ndo conseguimos realizar a
atividade conforme o planejado. Além disso, a montagem do programa com 0s equipamentos
da escola exigia uma estrutura mais complexa e demandava maisp@mapoontagem dos
esquipamentosDiante desse cenario, optamos por retomar o uso disaewentos cedidos
pela universidade, por serem mais simples, faceis de transportar e comporem uma estrutura
basica com uma mesa de som de seis canais, uma caixa de som e trés mistdfoieeses

para a elaboracéo da radio
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As equipes também criaram grupos no WhatsApp para discutir o roteiro e organizar a
apresentacao. Os temas centrais escolhidos por cada grupo foram os mesmos definidos para a:
reportagens, mas adaptados a linguagem radiofénica. Consideramos essa unngipas pri
atividades, pois foi nela que conseguimos perceber com mais clareza as transformacfes
proporcionadas pela pesqus@io. Além de notarmos uma inclinagdo dos alunos para
desenvolverem sua propria formaatenunicacdpa maioria, que antes demonstaeceio e
vergonha de participar, praticamente se transformou apos a realizacéo da atividade. Muitos
afirmaram ter gostado da experiéncia e manifestaram interesse em continuar, inclusive, com o

desejo de que essa atividade da radio escolar fosse alganpetm

Figura 3 - Apresentacao da radio na escola

Fonte: autora

Na ocasido, a viediretora da escola esteve presente, elogiodesempenho dos
estudantes e a iniciati# programae colocou o espaco da escola, incluindo os equipamentos,
a disposicdo para que eles pudessem desenvolver esses e outros projetos no futuro. Os colega
de outras turmas também se envolveram, inicialmente pela novidade, ja que esse tipo de
programacao ndé comumeg pela oportunidade de participdazer pedidos de musicas para
tocare mandar recados

As nossas atividades com os estudantes, para esta pesquisa, foram encerradas apos a:

apresentacdes dos programas de radio. Posteriormente enviamos um questionario para que
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pudessem avaliar 0os encontros que aconteceram ao longo do selnesgnar, apresentamos

a avaliacdo que os estudantes fizeram das atividades ao longo do semestre.

5. 5 Como os estudantes avaliaram as atividades desenvolvidas durante a pesquisa

Enviamos um questionatiocomposto por 12 questdéabertas e fechadgsor meio de
um link que os direcionava para um formulario Google FormulariosO objetivo foi
compreender seus pontos de vista sobre as atividades desenvolvidas ao longo do semestre, 0¢
aspectos positivos e/ou negativos da experiéncia, 0 que conseguiram aprender, bem como
sugestdes de aperfeicoamento. Ao todo, 12 estudantespaaetinida pesquisa.

As trés primeiras perguntas do formulario eram objetivas e acompanhadas de memes,
numa tentativa de tornar o momento mais leve e descontraido. Os resultados indicam uma
avaliacao positiva por parte dos estudantes. 58,3% avaliaram as aulas como ex2éfntes,
como 6timas e 16,7% como boas. Sobre o uso das dindmicas para estimular um consumo mais
critico de conteudos na internet, 41,7% consideraram excelente, 25% acharam 6timo, 16,7%
avaliaram como bom e outros 16,7% como regular. Em relacédo a recomenaatiidede
para outros colegas de diferentes turmas da escola, 75% disseram que com certeza indicariam,
16,7% acham que indicariam e 8% responderam que nao indicariam.

Na questdo aberta sobre a avaliacdo do contetdo apresentado em sala de aula, apena:
um estudante afirmou ndo saber opinar. Os demais responderam com diferentes consideracoes,
em sua maioria positivas. Destacaram que o conteudo foi apresentado de foontaidace
di vertida, sendo tamb®m descrito como fi-ti
participantes ressaltou que todos da turma conseguiram aproveitar as dinamicas propostas.
Além disso, as discussdes contribuiram para o desenvolvimento dp @@ito. Houve
também quem destacasse a boa estruturacdo e o carater didatico do conteudo, fatores que
segundo os estudantes, facilitaram o aprendizado. Além disso, o conteudo foi considerado util
para o dia a dia. Um dos comentarios exemplifica eseet Seme nt o : AAChei
descontraido que ajudou a escapar da rotina de sempre. Em geral, somou na aprendizagem e fo
uma forma | egal de apr ende Gabgle(FDrenydaoids s nt o
estudantes também fizeram criticas, afirmando que, entbmaterial apresentasse propostas

interessantes, ele poderia ter sido executado de uma forma melhor.

® Algumas das perguntas foram inspiradas em um questionario elaborado pela Safernet, utilizado anteriormente
para avaliar uma disciplina promovida pela ONG.
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A percepcdo dos estudantes em relacdo aos materiais trabalhados em sala e aos
exemplos debatidos nos encontros presenciais indica que a experiéncia foi considerada
interessante, especialmente por apresentar contelddos até entdo desconhecidos. Alguns
destaceam que os materiais foram Gteis para ampliar o conhecimento sobre meios tecnologicos
e desinformacdo. Um dos alunos apontou que os conteldos o ajudaram a entender como
consumir informagdes na internet, observando que o material também conseguiu engajar a
turma na reflexdo sobre o que era exposto. Outros classificaram os materiais como necessarios
para o processo de aprendizagem, por propo.
pertinentes em nosso cotidiano, portanto, muito Uteis para uma coastraigécritica de nossa
i mpress«o pessoal sobre determinados assun
estudante vi&oogle Formulérigs Por outro lado, embora tenha considerado interessante, um
estudante apontou que o material poderia ter geratkdabates entre a turma.

Em termos de avaliacdo das atividades praticas, os estudantes apresentaram uma
percepcdo integralmente positiva, destacando o carater inovador das propostas em relagdo a
rotina escol ar . As atividades foram desc
egecialmente por proporcionarem experiéncias fora do ambiente tradicional da sala de aula,
como a visita as instalacfes do curso de Jornalismo da Unifesspa. Essa visita foi apontada como
uma forma criativa e leve de aprender sobre a profissdo de um fjarr@lsuas rotinas
produtivas, além de permitir que os alunos atuassem como interlocutores ou entrevistadores
durante as dinamicas.

Os programas de radio realizados na escola também foram avaliados de forma positiva,
tanto para participantes diretamente envolvidos na produgdo quanto para colegas que
acompanharam a programac&o no patio da escola. A experiéncia pratica favorecegéa intera
entre os estudantes, estimulando habilidades como a fala em publico e o enfrentamento da
timidez em apresentacdes. Alguns alunos destacaram que o projeto permitiu explorar diferentes
formas de comunicacao e contribuiu para a socializagdo no espalgw.ddoave, inclusive,
guem expressasse 0 desejo de que a rs8gdio
atividades incriveis! Gostaria muito de reviver cada experiéncia, especialmente a do radio
escolar e a ida ° |(GoogldFmelgpigsdo (depoi mento Vi

Sobre 0s possiveis aspectos negativos da experiéncia. Embora a maioria tenha afirmado
nao ter nada a apontar nesse sentido, uma das respostas destacou a falta de um maior controls
da turma durante os encontros.

Reservamos um espaco no formulario para que os estudantes pudessem sugerir

melhorias para o projeto. Entre as observacoes feitas, destacsugestdo de realizacdo de
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mais atividades que promovam a socializagdo, como a radio na escola, ou ainda propostas ao
ar livre, fora da sala de aula. Também foi apontada a auséncia de um debate final entre os alunos
sobre algum tema relevante, o que poderia ter sido uma atividailgipa e reflexiva. Além

disso, alguns estudantes mencionaram a falta de seriedade e de participacdo mais ampla por
parte da turma. Outro ponto levantado diz respeito a organizacdo da escola, que, segundo 0s
alunos, poderia reservar um horario especfiem@ o desenvolvimento dessas atividades, sem

gue fosse necessario utilizar o tempo destinado a outras disciplinas. Por fim, foi sugerido que o
projeto pudesse incluir ainda mais tarefas ludicas e diferenciadas, para estimular o aprendizado
de forma leve enenos exaustiva.

Quando questionados sobre a necessidade de incluir esse tipo de conteudo na escola, a
mai oria dos estudantes (74, 9 %) respondeu d
desenvolver o pensamento cr2ticoo0o, tach®smt aco
houve quem sinali zasse -sqpe cdhsagooccommouexdessmde | L
materiais e o foco na preparacédo para o Enem.

Também buscamos compreender de que maneira essa experiéncia contribuiu para a vida
dos estudantes. Muitos relataram que as atividades os ajudaram a desenvolver um olhar mais
critico e consciente sobre a midia, especialmente no que diz respeito a verifieaca
informacdes que consomem na internet. Nesse sentido, passaram a filtrar melhor os contetdos,
guestionando sua autenticidade e prestando mais atencdo as fontes, com o objetivo de evitar
c ai rfake mewan.

Os debates promovidos durante os encontros também foram importantes, tanto por
atualizarem os alunos sobre temas contemporaneos quanto por abordarem fatos histéricos da
cidade em que vivem, muitas vezes desconhecidos por eles. Outro ponto destacado foi a
mel hora na capacidade de se expressar e de
mi nha opini«o e de como consumirtr com mai s
(depoimento vi&google Formularios A visita a universidade também foi lembraeno uma
experiéncia positiva nesse sentido, que proporcionou uma nova perspectiva sobre o curso de
Jornalismo e os ajudou a compreender como as reportagens sao feitas. De maneira oposta,
alguns disseram que nao ajudou ou nao se lembram.

No que diz respeito aos debates gerados no ambiente familiar a partir dos temas
discutidos em sala de aula, os estudantes afirmaram que as atividades contribuiram para
promover conversas com pessoas mais velhas sobre desinformacéo. Ressaltaram, ainda, que
seus familiares tém pouco dominio sobre o uso da internet, o que fez com que os assuntos

abordados nas aulas auxiliassem em reflexdes que se estenderam ao convivio familiar. No
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contexto escolar, em relacdo as discussdes com colegas ou professores em outros momentos
destacaram que houve trocas sobre a verificacdo de informacdes, o0 planejamento das atividades
praticas propostas, bem como debates entre os colegas acerca dogdeatiagdbs nos

encontros.

5.6 Entrevista com docentes

Com o intuito de compreender melhor a realidade escolar, bem como a implementacéo
das competéncias do campo jornalisticioliatico na instituicdo, realizamos entrevistas
semiestruturadas com o coordenador pedagogico da escola, identificado neste estudo co
Docente 1, e com a professora de Lingua Portuguesa, vinculada a area de Linguagens e suas
Tecnologias na BNCC, denominada aqui como Docente 2. A entrevista com o Docente 1 foi
realizada presencialmente, na escola, e gravada por um celular. O coniétaséoto com
o auxilio doPinpoinf®. Ja a entrevista com a Docente 2 aconteceu de forma remota, e as
respostas foram obtidas por escrito. Buscamos, inicialmente, compreender, no ambito da gestéo
escolar, quais tém sido os avancos e desafios enfrentados pela escola em relacdo ao tema e, er
seguida, analisar, sob a perspectiva do ensino, como essas competéncias vém sendo
desenvolvidas em sala de aula.

Durante a entrevista, a Docente 2 enfatiza as potencialidades dos contetdos do campo
jornalisticemidiatico na escola, conforme as recomendacdes da BNCC. Segundo a professora,
esses conteudos, inseridos na area de Linguagens e suas Tecnologias, ocupasicima
importante no processo de ensaprendizagem desses alunos por contribuirem para o
desenvolvimento de habilidades criticas e comunicativas, compreensdo dos meios de
comunicacao, além de prepdo& para o exercicio da cidadania.

Em termos de insercdo de atividades do campo jornalisitidtico na escola, o
Docente 1 destaca a complexidade do tema, uma vez que as midias sociais digitais ja fazem
parte da vida da comunidade escolar. Entretanto, observa que ainda ndo houvéediscuss
suficientes na instituicdo que permitissem a constru¢cdo de um projeto voltado para a
implementacdo dessa demanda. Tais dificuldades estéo relacionadas, em grande parte, ao perfil
da comunidade escolar. O primeiro fator, de acordo com o docenteigadt® & exclusédo
digital, pois ndo ha como trabalhar a tematica de maneira efetiva sem que haja, pelo menos na

estrutura da escola, igualdade de condi¢cdes. Essa desigualdade afeta especialmente 0s

80 Ferramenta para auxilio de pesquisa e andlise de informacées.
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estudantes com menor poder aquisitivo, que enfrentam barreiras para acessar a internet em casa
na escola ou por meio de dados moveis. Além disso, nem todos os alunos possuem aparelhos

celulares.

AHE qgque se considerar alguns fatores re
considerar a utilizagdo das midias sociais, numa realidade que dé conta de todo
alunado da comunidade discente. Ela tem que ofertar o acesso irrestrito. Ha pouco
tempo que ascola esta conseguindo colocar nos espacos esse acesso. Esse acesso
ainda est8 sendo providenciadod (Docente

Em relacdo as dinamicas em sala, o segundo fator que impacta o desenvolvimento de
atividades voltadas para o campo em questéo, reéebeauséncia de um planejamento bem
articulado. O Docente 1 afirma que ainda ndo h& uma estrutura consolidada nedsels@nti
exemplo citado diz respeito a atividades destinadas aos alunos que envolveram o uso da internet,
mas que foram prejudicadas justamente pela falta de acesso adequado. Isso evidencia a
necessidade de considerar a realidade da escola e suas condigdasrgalizacdo dessas
tarefas.

Outro aspecto identificado na entrevista refe necessidade de aperfeicoamento das
habilidades dos docentes da comunidade escolar. Ainda que haja os progréonasgiiees
continuadagara aprimoramento dos profissionais da educacéo, encesgrhmitacoes nesse
processo. Devido ao fato de que, em alguns casos, essas formacdes foram ofertadas para urn
contexto em que ndo ha disponibilidade de internet para todos. O Docente 1 gaedita
ensino pode ser significativamente enriquecido com o uso adegdas midias sociais,
tornandese mais atual e alinhado com a realidade dos envolvidos. No entanto, ele ressalta que
ISso ndo pode resultar na exclusao daqueles que ainda n&o tém acesso a essas ferramentas.

No que se refere ao uso de celulares pelos estudantes, comymeeui@dea maioria Nao
utiliza o aparelho para fins educativos. Na percepcdo do Docente 1, o uso das midias sociais
acaba desviando a atencéao dos alunos do processo de aprendizagem. Blguiestamblema
ndo esta necessariamente no aparelho ou no acesso a internet, mas na falta de orientagdo quant
ao uso dessas tecnologias e na auséncia de um planejamento adequado que integre esse
recursos ao ensino. Como dd igena, pdimele,scopua
(Docente 1, informacao verbal).

Em relagcdo aos atuais processos de desinformacao, foi identificado nas entrevistas que
a escola ja tem demonstrado certo direcionamento para a discussdo do assunto, com alguns
professores incorporando essmaticaem suas disciplinas. No entanto, essa iniciativa ainda €

incipiente diante da complexidade e da gravidade do problema causado pelas informacfes
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falsas, especialmente no que diz respeito aos impactos politicos e cientificos que elas provocam
na sociedade. Como destacado pel o Docent e
direcionada, com projetos e shoeeoté 1 infarmasdo e a -
verbal). A preocupacdo com a desinformacéo deve ser compartilhada por toda a comunidade
escolar, de maneira independente, sem que seja necessério aguardar orientacdes formais da:
secretarias responsaveis para sé entao iniciar acoesseegglo. Tratse de uma atitude que

deve partir da propria escola, de forma autén(Dueente 1)

Em relacdo a producdo de conteudos, uma das habilidades previstas na BNCC para o
campo em que este estudo se concentra, obseruana quantidade significativa de agdes
voltadas para a producéo de videos. Para o Docente 1, a formacéo necessaria pama lidar
essas e outras competéncias e habilidades estabelecidas nas diretrizes deve ser oferecida ao
préprios professores da escola. Ele considera que ndo € imprescindivel contar com um
profissional especifico para essa fungéo, ja que a instituicdo enfregrda demandas mais
urgentes, como a falta de profissionais para auxiliar nas atividades basicas de ensino. Entre os
exemplos citados estdo a necessidade de um funcionario fixo na biblioteca para atender

professores e alunos, além de suporte nos labarsitei multiciéncias e de informatica.

NGs ja tivemos um outro laboratério que se tornou obsoleto, os computadores nao
eram utilizados. Infelizmente o sistema coloca os espacos, e até instrumentaliza esses
espacos, mas nao coloca profissionais que possam atuar ali permanentemente. Entdo
seria & contraditério termos um profissional aqui para trabalhar s6 com orientacao
das midias sociaignguantoesses espacos, que sdo muito mais importantes e que
podem absorver essa questdo desse trabalho com as midias sociais, ndo tem
profissionais especifis para trabalhar 14 (Docente 1, informacao verbal).

Nesse contexto, a Docente 2 mencionou que, embora ainda néo se sinta totalmente
preparada para ministrar conteddos do campo jornalistidi@tico, reconhece a importancia
dessas competéncias no processo de eapirendizagem dos estudantes. Nesse sematidtia
estar disposta a incluir atividades que incentivem a viséo critica dos alunos sobre o uso das
ferramentas digitais. Além de atividades praticas para corroborar com essa demanda, como a
producéo e edi¢do de videos e a checagem de fatos.

Para o Docente 1, a criagdo de uma disciplina especifica de Educacdo Midiatica seria
uma alternativa mais adequada. Porém essa € uma atribuicdo que esta vinculada ao sistema
educacional e ultrapassa as possibilidades da escola em implementar mudancasuwlezaa
Enquanto essa opgéao nao é oficialmente considerada, o professor aponta para a necessidade d
investir na capacitacdo dos profissionais que ja atuam na escola, para que possam oferecer

suporte adequado aos estudantes.
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A insercdo de uma disciplina especifica, na matriz curricular do Ensino Médio, para
tratar do tema também converge com a visdo da Docente 2, que acredita no potencial dessa arec
para contribuir com o desenvolvimento de competéncias e habilidades relasianachmpo

jornalisticemidiatico.

5. 8 Discussao dos resultados

O ponto de partida da nossa investigacdo foi a aplicacdo de um questionario aos
estudantes da turma participante desta pesquisa. A partir dessa ferramenta, buscamos tracar un
perfil socioecondmico que nos auxiliasse na compreensao inicial das careatedissi alunos.
Notamos que, por se tratar da Unica escola de Ensino Médio do municipio, a instituicdo acolhe
diferentes atores sociais em seu espaco educacional. Quanto ao grupo de estudantes analisado:
apresenta caracteristicas heterogéneas, espedale®enrelacdo aos aspectos econdémicos.
Com idade que varia entre 15 e 17 anos, a renda de 40,6% das familias dos alunos é de até tré:
salarios minimos, o equivalente a R$4.236,00 em 2024, no ano da coleta dos dados. Para outros
43% esses valores podem alcar mais de trés salarios. Por outro lado, 15% vivem com até
um salario. A titulo de comparacao, os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea) indicam que, em 2024, a renda média dos brasileiros alcangou o valor de R$3.137. No
contexto localde acordo com o IBGE, a renda média mensal dos trabalhadores formais em
Rondon do Para é de 2,3 salarios minimos. Isso mostra que parte das familias dos estudantes
(43%) vivem com uma renda acima da média nacional e local.

As caracteristicas socioeconémicas podem influenciar diversos aspectos da vida dos
estudantes, como o0 acesso a tecnologia, as condicbes de estudo no ambiente familiar e, até
mesmo, sua inser¢do no mercado de trabalho. De acordo com Brenner e Carrano (2023)
investigar a trajetoria de vida da populagcéo jovem é uma tarefa desafiadora. Para os autores, a
juventude nédo se define apenas por um fator biolégico, mas representa, para muitos, uma fase
marcada pelo embate entre o trabalho e a escola.-Sead@ um eriodo permeado por
processos de individualiza-«0, mas tamb®&m p
mundo que se tornou simultaneamente globalizado e excludente; que ampliou campos de
possibilidades de escolhas frente as determina¢fes dadrad@sique ndo oferece suportes e
condi-»es para a realiza-«0 dessas mesmas ¢
2).

Ainda que a exclusdo digital seja um fator presente na escola, o perfil dessa turma

apresenta um nivel satisfatorio de acesso a internet, no que diz respeito a conectividade. Todos
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possuem alguma modalidade do servico (fibra dptica, satélite, cabo, radio) em suas residéncias,
e 90% utilizam esse recurso para responder as atividades da escola. A maioria (75%) afirma ter
aprendido a realizar buscas por conta prépria, sem o auxiliantibafes ou professores,
enquanto 18% relatam ter recebido apoio da familia nesse processo.

Em termos de infraestrutura, a escola investigada nesta pesquisa possui 15 salas de aula,
sala de informatica, laboratério multidisciplinar, auditério, biblioteca, quadra poliesportiva e,
dentre outros elementos que comp8em a estrutura, ha equipamerdgosutara uma emissora
de radio. O laboratorio de informatica atualmente é composto por 19 computadores fixos para
atender os estudantes da instituicdo. A internet utilizada pela comunidade escolar, para fins
pedagogicos, € fornecida através do programasti@atégia Nacional de Escolas Conectadas,
do MEC.

Durante as nossas atividades de campo, identificamos que o servico de internet
disponivel apresenta problemas de conectividade, baixa velocidade e oscilagbes. Por esse
motivo, todas as nossas dindmicas que envolviam o uso de conexdo com a interneftigeram
ser feitas com dados moéveis da pesquisadora ou dos estudantes. Ainda que essa alternativa de
conexao pelo telefone movel pudesse, em parte, resolver a demanda inicial de buscas na
internet, reproducéo de videos, checagem de informacdes, dentre trtreates, nao foi
suficiente para atender o planejamento das atividades.

Isto também se estende aos estudantes, que muitas vezes tiveram que recorrer aos Seus
dados maveis, seja para responder o questionario inicial ou para consultar alguma informacéao
gue pudesse contribuir para o desenvolvimento dos debates. Embora toddsiparas
desta pesquisa tenham afirmado possuir 0 servigo de internet em suas residéncias, nem todos
possuem plano de dados no celular. Em decorréncia disso, e da falta desse servi¢co na escola,
esses alunos acabavam deixando de participar de algumdadss.

Ao analisar a infraestrutura digital das escolas publicas dos nove estados que compdem
a Amazonia legal, Moreira, Bianco e Martins (2024), apontam para a fragilidade das politicas
de acesso a internet na regido. Ainda que se observe iniciativas do gaveivel,nacional,
voltadas para a &rea, o0 alcance e a qualidade dos servi¢os sao limitados em regides com menore:
indice de DesenvolvimentoHumano Municipal (IDHM). Essas desigualdades regionais
implicam diretamente no desenvolvimento local e na implesgéotde politicas publicas mais
e f i ¢ ®uaadoescolas ténacesso decnologias danformacgéo, conformacéo qualificada
do corpo docente, os alunos tém mais oportunidades de aprendizado e podem competir em um

mundo progressivamente digital ( Mor ei ra; Bianco; Martins, 2
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Essa situacdo evidencia um questionamento maior a respeito da desigualdade digital,
apontado pelo coordenador pedagdgico da instituichio como fator de impedimento da
implementacédo de algumas demandas da BNCC. De acordo com o docente, a escola ainda nao
consegue ofertar, com equidade, o servico adequado de internet para a comunidade escolar. As
Entrevistas Coletivas também corroboram com tal constatacdo. Como citado, quando é
necessario utilizar a internet na escola, as atividades séo prejudicadas ou mobat@eseira
inadequada, como em situagcdes em que 0s estudantes precisam se acomodar no corredor d:
escola, perto do aparelho roteador de internet, para tentar responder um exercicio online. Esse
tipo de situagéo faz com que professores e estudantesaedssiutilizacdo dessa ferramenta,
pela auséncia de estrutura. H4 que se considerar também os estudantes sem aparelhos
telefébnicos, um fato que faz parte da realidade da instituicdo e afeta principalmente aqueles
oriundos de familias com menor poder adivigi

Nesse sentido, Global Education Monitoring Report 2023: Technology in Education
i A tool on whoséerms?da Unesco, reconhece que 0 acesso a tecnologia digital constitui parte
integrante do direito a educacao, o qual deve contemplar as demandas de todas as pessoa:
guanto ao acesso, dominio e uso das tecnologias. Assim, 0 acesso equitativo, que considera as
particularidades de cada individuo, torre®iuma questao central. Para que se alcance esse
objetivo, a comunidade escolar precisa ter acesso a digpssie qualidade, alinhados ao
contexto em que est«o inseridos e aos <cur
interoperaveis e sustentaveis. E necessario instalar infraestruturas elétricas e de
telecomunicacdes, especialmente para garantir a tt@dade com a internet. No entanto,
muitas dessas condi-»es ainda n«o s«o0 atend

Um diagnéstico sobre as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) na
educacao, realizado em 2022 pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacéo (Cetic.br), aponta que o0 acesso a internet esta disponivel em 94% das
egolas de Ensino Fundamental e Médio no Brasil. No entanto, apenas 58% dessas instituicdes
contam com computadores e conexao disponiveis para uso dos estudantes, ainda que a interne
esteja presente em ao menos algum espaco de 80% das escolas analisagasolBs
estaduais, esse acesso ocorre, em sua maioria, por meio de laboratorios de informatica (67%) e
bibliotecas ou salas de estudo (66%).

No que se refere a qualidade da conexdo, 55% das instituicbes relatam problemas com
o sinal de internet, que ndo alcanca as salas mais distantes do roteador. Além disso, em 50%
das escolas, a conexdo ndo suporta a quantidade de usuarios simultanedsdOuéievante

diz respeito a percepcao da qualidade do acesso, considerado ruim por 41% das instituicdes.
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Esses problemas foram identificados tanto em escolas publicas quanto particulares, embora,
nestas dltimas, os percentuais sejam menores, com 21%, 15% e 14%, respectivamente, para os
trés casos mencionados.

Essa logica de desigualdade no acesso as tecnologias também se aplica a outras questde:
estruturais da escola, como no funcionamento do laboratério de informatica e na utilizacédo de
ferramentas de apoio didatico. Sobre o laboratorio, € um espaco pouwadatipara fins
pedagdgicos, tanto por causa da falta de profissionais responsaveis pelo seu funcionamento,
guanto pela quantidade de computadores, considerada insuficiente para atender a quantidade de
alunos por turma. Além da baixa qualidade da intemetcionada anteriormente. Em relacao
aos projetores de imagem, a escola possui dois equipamentos, sendo um deles um computador
interativo portatil, de tecnologia mais avancada. Nesse contexto, as principais dificuldades
enfrentadas referese a instalacadesse tipo de dispositivo. As salas ndo acomodam pontos
de energia suficientes, as condi¢cdes de iluminacdo na@amsapriadas, endo ha espaco
adequado para acomodar os equipamentos. Esses desafios comprometeram parte do tempc
destinado aos encontrosnpsandese a outros imprevistos. Como exemplo, em uma aula de 45
minutos, cerca de 20 foram utilizados apenas para a montagem do material de apoio. Ou seja,
guase metade do tempo foi consumido com questdes logisticas.

A utilizac&o da internet e de recursos multimidia, como projetores, notebooks e caixas
de som foi imprescindivel para a realizacdo desta pesquisa. Os encontros se basearam
constantemente em ferramentas de apoio para a exibicdo de slides, videos, checagem d
informacdes em tempo real e na navegacao por paginas da internet. Além disso, a elaboracéo
da pesquisa foi orientada pela BNCC, que apresenta uma série de demandas que tornam
indispenséavel o uso de tecnologias como suporte as atividades pedagdgicas.

Por outro ladoressaltamos quesamples utilizagéo de tecnologia, sem uma finalidade
especifica ou planejamento adequado, ndo necessariamente gera resultados positivos. De
acordo com Cunha et al. (2024), na sociedade contemporanea, transformada pela inser¢céo da
tecnologia em diversos dmentes, inclusive na escola, as formas de aprender e ensinar também
se modificaram. Contudo, a utilizacdo da tecnologia, por si sé, ndo € capaz de resolver os
problemas atuais da educacao. "A tecnologia é somente um dos elementos de uma imensa rede
de relgcbes que influencia nos modos como o ser humano ensina e aprende” (Cunha et al., 2024,
p. 3).

Nesse contexto, ao analisar o impacto das tecnologias na educacéo, a Unesco elaborou,
em 2023, o Relatério de Monitoramento da Educacéo Global, que mostra como a tecnologia

avanca de forma acelerada, com uma média de mudanca a cada 36 meses. Essalugpma ev
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dificulta a produgéo de estudos imparciais e com boas evidéncias capazes de avaliar seus
efeitos, ou seja, 0s estudos ndo conseguem acompanhar a velocidade das mudancas. Os dadc
sobre esses impactos sdo mais recorrentes em paises desenvolvidos, corndJoiBeie os

Estados Unidos.

Em contrapartida, recursos tecnoldgicos também sao utilizados como ferramentas para
promover uma educacdo mais inclusiva. De acordo com a Unesco (2023), 87% dos adultos com
deficiéncia visual apontam que os dispositivos tradicionais de tecnologia agstivaendo
substituidos por tecnologias mais acessiveis. Entre essas ferramentas, esst@oassorios
de computador adaptados, programas de leitura de tela, transcricdo de arquivos por comando
de voz, aléem de materiais educacionais em formato digdalp audiolivros. Esses recursos
podem auxiliar tanto professores quanto estudantes na realizacéo das atividades, esnolares
um processo de educacgao mais inclusiva

A tecnologia também auxilia populag¢des que vivem em areas de dificil acesso, por meio
de aparelhos como radio, televisdo e celulares que tém assumido o papel da educacao
tradicional. Os dados indicam que cerca de 40 paises utilizam o radio como meina@d\ens
caso do México, um programa de aulas transmitidas pela televisdo, com apoio presencial, foi
responsavgbeloaumento de 21% nas matriculas no Ensino Médio. Entretanto, se por um lado
a tecnologia contribui para a incluséo, por outro, ha gruposatieuam sendo excluidos pelo
mesmo sistema. Em uma analise global, foi constatado que, no Ensino Fundamental, apenas
40% das escolas possuem algum tipo de acesso a internet. No Ensino Médio, esse indice sobe
para 65 %. AO direito s sinbaichal doadireta cBnectivalate v €
significativa, mas o0 acesso ® desigual o (Un

Quanto ao diagnostico inicial da turma, no que se refere ao ensino de competéncias
midiaticas na escola, os estudantes relataram experiéncias de aproximagédo com veiculos de
comunicacao por meio de atividades escolares. Essas vivéncias envolveram a pteducao
podcastsreportagens e, especialmente, videos. Embora se identifique a presenca de agfes ness:e
direcéo, elas ainda se restringem a eventos semestrais e a iniciativas voltadas a producao de
contetdo. S&o atividades que ndo foram, necessariamente aat@u@s da andlise critica da
midia.

Como evidenciado por Buckingham (2019), a Educac¢éo Midiatica ndo envolve apenas
a habilidade de saber utilizardispositivos owcriar mensagens, € um processo mais complexo,
gue pressupde a compreensao critica de como a midia funciona. Para o autor, a abordagem parte

de elementos comuns na vida dos alunos em relacdo a midia, a partir de conhecimentos que ja
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foram adquiridos por eles. Em termos praticos, conskempotencial participativo que essas
tecnologias proporcionam, sobretudo a internet, no desenvolvimento de conteddos.

Sob essa perspectiva, a BNCC apresenta recomendacdes que se aproximam da proposts
de Educacéo Midiatica, por meio da Competéncia Especifica 7, que prevé a participacao ativa
dos estudantes na compreenséo dos impactos das Tecnologias Digitais de ComUm¢zs)ao
na formacéao dos sujeitos. Além disso, ressalta a importancia do desenvolvimento de habilidades
gue envolvam a capacidade de utilizar as midias presentes nesse contexto de forma ética,
criativa e responsavel. Os dados obtidos com as entrevisiagladss de campo evidenciam
gue a implementacao de tais demandas na escola ainda esta em fase inicial. Existem discussoe:
sobre o0 assunto, mas ndo sdo acompanhadas por um projeto especifico para executar as acoe
voltadas para o tema em questdo, ou qlegoe a midia como protagonista do processo. Isto
se alia a outros fatores, de responsabilidade do poder publico, como os de infraestrutura, ja
mencionados anteriormente. Por outro lado, discussbes acerca da desinformagédo sdo mais
comuns no cotidiano dostedantes, visto que os professores ja incluiram, de algum modo,
atividades relacionadas ao tema em suas disciplinas.

No que se refere aos habitos dos alunos em ambientes digitais, o celular, utilizado por
93% deles, configurae como o principal meio de acesso a internet. Os dados indicam um
tempo significativo dedicado as redes sociais, com 44,3% dos estudantes acessard
plataformas por até 4 horas diarias. Atrelado a isso, obsereme 53% dos alunos nao
possuem, em suas familias, regras definidas para o uso do celular ou das midias digitais,
enquanto 25% tém regras de limite de tempo, 18% seguem restricotsajlarais de uso, e
9,4% seguem regras de horérios e aplicativos permitidod/hatsapp € a rede mais utilizada
por 93%, seguido pelos aplicativos do Youtube (68%) e TikTok (75%). O contetdo acessado é
predominantemente entretenimento (78,1%), acompanhaddodmacdoes gerais (59,4%) e
estudos (54%). As noticias também s&o consumidas por 25%.

De acordo com uma pesquisa do Cetic.br, realizada em 2023, ebseme tendéncia
crescente no uso da internet ainda na primeira infancia, o que reforca a necessidade de
aprofundar a coleta de informacgdes sobre o tema, com o objetivo de analisar dm&sma
precisa as oportunidades e os riscos associados ao contato de criancas e adolescentes com
ambiente digital. Outro dado, apresentado pela pesquisa TIC Kids Online Brasil (2023), indica
gue 95% da populacao entre 9 e 17 anos utiliza a internetsispado o celular o principal
dispositivo de acesso. Quanto ao uso das redes sociais, predomivanilabe (88%),
WhatsApp(78%), Instagram (63%) e TikTok (41%HR pesquisa mostra que a quantidade de

criancas e adolescentes que passam algum tempo assistindo a videos online cresceu ao longc
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dos anos, enquanto plataformas que possibilitam o compartilhamento e a criagdo de contetdo
sao utilizadas por quase todos os adolescentes entre 15 e 17 anos.

No contexto da escola participante deste estudo, os professores destacaram trés pontos
gue merecem atencdo sobre o uso das tecnologias digitais pelos alunos da instituicdo. O
primeiro referese ao tempo dedicado as plataformas digitais; o segundo détoesp uso de
celulares em sala de aula para finalidades ndo pedagogicas, como 0 acesso a redes sociais; e
terceiro trata da préatica recorrente de estudantes copiarem integralmente textos da internet como
resposta as atividades propostas. Tais probieasaiestdo presentes nos debates sobre a
utilizacdo do celular como ferramenta de ensino e aprendizagem, a0 mesmo tempo em que
coexistem posicionamentos que defendem a proibicdo de seu uso nas escolas. Nesse contexto
o Brasil aprovou, em 2025, a Lei n®180/202 que ja estd em vigor e proibe a utilizagédo desses
dispositivos no ambiente escolar. O uso dos aparelhos passou a ser permitido apenas para fins
pedagdgicos, sob supervisdo dos docentes.

A nossa pesquisa também buscou analisar como esses jovens estudantes se informam e
consomem noticias. Nesse sentido, evideseiama quantidade significativa de consumo de
servigos de televisdo por assinatura (75%), principalmente em plataforstasaeingcomo
Netflix, Prime Video e MaxQuanto ao acompanhamento de veiculos de comunicacéo nas redes
sociais, hd uma divisao entre aqueles que seguem algum veiculo (46,9%) e 0s que nao seguem
nenhum (53,1%). Entre os que o acompanham, destseg@ginas comChoquei, Alfinetei,
Ap8ginas de fofoca e curiosidades cient?2fic
e Globo News

Sob esse aspecto, Henn e Gonzatti (2021)
as dimensdes que levam o pop a se configurar como riotidensificando e reconfigurando
guestdes jornalisticas que ja continham em si caracteristicas que constityemalismo de
cultura popo (Henn e Gonzatti, 2021, p. 443
do consumo de paginas na internet voltadas para o desdobramento da vida de celebridades,
alternadas pelos principais memes do momento e acomteitis globais. Sao processos que,
frequentemente, ndo sdo enquadrados como jornalismo (Henn e Gonzatti, 2021), mas que, ao
mesmo tempo, estdo presentes no cotidiano dos estudantes e representam o meio pelo qual
consomem informacdes, inclusive a nivel lparavés de paginas hustagrangue operam de
maneira semelhante.

Acerca das competéncias relacionadas a desinformagdo, destacamos alguns
comportamentos relatados diante do recebimento de links de reportagens que fazem parte da

esfera de interesse desses jovens estudantes, como o habito de realizar apenas ateitura do ti
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(43,8%), sem clicar no link para conhecer o conteido completo, enquanto apenas 25% afirmam
verificar se a informacéo é verdadeira. Quanto a confianca em informacdes online, ela se
estabelece principalmente quando é compartilhada por alguém consideraégcidmrd
confiavel (46,9%), seguida pelas informacdes que recebem boas avaliagdes de outros usuarios
(43,8%) e, em menor grau, por aquelas provenientes de contas verificadas nas plataformas
(12,5%).

Acrescentsse que, na escala de Likértos estudantes se consideram pouco
influenciados pelas redes sociais e pelos influenciadores digitais, além de afirmarem n&o confiar
em todas as informacdes disponiveis na internet (93,8%). Embora a maioria da turma ja tenha
recebido algum conteudo de ogermacéao (81,3%) e uma parcela (15%) tenha compartilhado
esse tipo de material, 40,6% afirmam que ndao checam as informacgdes online, enquanto 53%
dizem buscar fontes confiaveis para a verificacdo e 12% recorrem a pessoas de sua confianca
para esclarecer@assunto.

Com os dados do diagndéstico inicial em maos, ajustamos alguns encontros e, com base
nas informagdes coletadas em cada atividade, buscamos elaborar e apresentar exemplos mais
proximos da realidade dos estudantes, considerando seus interesses e nec&sifadds.
processo de investigacao e ajustes foi continuo, e desenvolvido ao longo do semestre.

Em concordancia com Buckingham (2013), ao considerar que a Educacao Midiatica nao
assume um papel de oposicado as experiéncias dos estudantes com a midia, buscamos centra
nosso estudo nessa perspectiva. Portanto, o enfoque adotado ndo € pessimistaceavselac
meios, nem Vvé o0s jovens como consumidores passivos da influéncia dos mesmos. Em vez disso,
coloca os alunos como centro do processo, e age a partir do conhecimento e da experiéncia
del es com a m2di a. AN«O Vi s aia@aseimeaddsad s | O
"coisas melhores", mas sim capadiia a tomar decisdes informadas em seu proprio beneficio.

A educacao midiatica é vista aqui ndo como uma forma de protecdo, mas como uma forma de
prepara-«o00 (Buckingham, 2013, p. 14) .

Essa relacdo, portanto, deve ser construida por meio do dialogo, com o objetivo de
desenvolver um ensino e aprendizagem mais reflexivos. No caso dos estudantes, a tarefa é
incentivalos, a partir de seus habitos de consumo e compartilhamento de informacdes
refletirem sobre suas atividades como dl ei

processo mais complexo e amplo, que envolve a compreenséao dos fatores sociais e econémicos

88Foram adotados par©metros variando de 1 a 5, sendo
influenciado”.
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intrinsecos a ele. Sob esse aspecto, a producdo midiatica realizada pelos estudantes assume ur
grau maior de importancia, devido ao potencial participativo que as tecnologias oferecem,
especialmente a internet, que permite aos jovens desenvolverem slidsdesocriativas na
producao de conteudo, além de possibilitar aos educadores a inclusdo de atividades relacionadas
a esse aspecto no ambiente escol ar. Dessa f
gue suas vozes sejam ouvidas; e, a longo ptamthém estdo fornecendo a base para formas
mai s democr 8ticas e inclusivas de produ-«o

Sob essa perspectiva, realizamos adaptacbes em relagcdo ao planejamento inicial
(APENDICE C), uma vez que algumas atividades n&o se mostraram adequadas ao contexto de
execucao da pesquisa, enquanto outras surgiram como alternativas mais apropriadas. As
propostas de producao textual, por exemplo, ndo foram bem recebidas e demonstraram pouco
espaco para promover habilidades criativas, dentro do tempo que tivemos para desenvolver o
estudo, visto que os participantes, em sua maioria, copiavam integralmertesoddenternet.

Em contrapartida, dindmicas que incentivaram a comunicacdo verbal, como a radio, se
mostraram efetivas, tanto no desenvolvimento do potencial comunicativo dos estudantes quanto
no aumento do seu envolvimento com a pesquisa.

Buscamos estabelecer, desde o primeiro encontro com a turma, um espaco mais
participativo, no qual os alunos também pudessem ser ativos em seu processo de aprendizagen
e se sentissem |livres para exercer aasdintapac
como nos ensina Freire (1996). Desse modo, deixamos em aberto a possibilidade de discutirmos
temas de interesse dos estudantes, bem como desenvolver atividades que Ihes parecessem ma
interessantes.

Ao longo dos encontros, os estudantes demonstragatriticos e ativos no consumo e
na producédo de conteudo. Essa perspectiva dialoga com Baccega (2009) sobre o consumo dos
meios de comunicacdo na sociedade. A autora analisa o fato de que o consum@omnao
sujeito isolado, tampouco alguém que age pela simples repeticdo de valores e escolhas.
Entendese o sujeito como ativo na sociedade fn
gue, sendo ativo, 0 consumo nao é apenas consumismo, no sentidegegse popular atribui
a essa palavrao (Baccega, 2009, p. 19).

Essa criticidade também perpassa pelo contexto em que os estudantes estéo inseridos.
Isso ficou evidente nas conversas iniciais, quando propusemos a criacdo de conteudos sobre
possiveis mudancas na escola que pudessem melhorar o processo de aprendessgem. D
debate, emergiram diversas criticas e sugestfes, desde melhorias estruturais, até a utilizacao de

recursos tecnolégicos, como um tablet para eatladante, aindgue acompanhadas por certo
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conformismo quanto a possibilidade (sem esperancas) de implementacdo dessas propostas.
Embora a producdo de contetudo sobre o tema néo tenha sido desenvolvida, essa discussac
esteve presente ao longo da pesquisa.

Esse sentimento de conformismo diante das possibilidades de mudanca também se
estendeu a realidade local, manifestaade em fr ases como fia gent
mudar o, em refer°ncia a quest»es de Pardde,
compreender esse posicionamento e como proceder diante dele, recorremos a Freire (1996),
guando diz que o ato de ensinar traz consigo a crenca de que é possivel mudar. Nao se trata de
impor aos sujeitos a vontade de mudar o mundo, mas de dog#igperceber, de forma critica,
as injusti-as que o0os cercam. Portanto, ® sa
programar nossa acgdo politipedagogica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos € de alfabetizacdo de adultoseoaridncas, se de acdo sanitaria, se de
evangelizagéo, se de formacdodedéo br a t ®c ni cao (Freire, 199

Ao propor debates dessa natureza, estamos, em conjunto, considerando os saberes dos
sujeitos e construindo uma reflexdo critica sobre a realidade local, mesmo que as mudancas
parecam dificeis de alcancar. Tratade ir contra a preservacao do status queddcacao na
regido, onde as oportunidades para os jovens estudantes amazoénidas sdo mais escassas el
comparacdo a outros territérios (Fundo das Nacdes UnitdkCEF, 201952 O obijetivo é
discutir as possibilidades de enfrentamento dessas problematicas, inclusive, com e através da
midia. Dessa forma, podemos buscar alternativas para sair de um trajeto de conformismo, que
trata as injusticas como naturais, para uma sociedaglpaymita o exercicio da cidadania em
igualdade de condi¢bes (Baccega, 2009).

Continuando na esfera dos debates, observamos que conteidos com abordagem mais
proxima da regido, acompanhados de exemplos da realidade local, foram geradores de mais
discussbes. Nesse sentido, destka atividade de analise dos jornais impressos. Essa
dindmica se mostrou interessante por dois aspectos: 1) Pela novidade, ja que os jovens
participantes da pesquisa ndo sao consumidores habituais de jornais Imp@ssos.
acompanhamento de noticias ou reportagens, quando ocorre, € por meios virtuais. Muitos
alunos, inclusive, tiveram contato com um jornal impresso pela primeira vez; 2) Por se tratar

de temas locais, 0s estudantes puderam perceber como sao retratados pela midia. Esse é um tip

82 UNICEF aponta principais desafios para criancas e adolescentes que vivem na Amazonia. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pbr/84100unicefapontaprincipaisdesafiosparacrian%C3%A7ase-adolescentegue
vivem-naamaz%C3%B4nia


https://brasil.un.org/pt-br/84100-unicef-aponta-principais-desafios-para-crian%C3%A7as-e-adolescentes-que-vivem-na-amaz%C3%B4nia
https://brasil.un.org/pt-br/84100-unicef-aponta-principais-desafios-para-crian%C3%A7as-e-adolescentes-que-vivem-na-amaz%C3%B4nia
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de exercicio pouco comum, porque a cidade ndo conta com veiculos de comunicacdo com
producdes locais e ndo ha registro de jornais impressos que circulam na cidade.

Beisiegel (2010), ao detalhar o método de alfabetizacdo de Paulo Freire, ressalta que os
procedimentos adotados sempre implicaram no envolvimento dos educandos. Os exemplos,
temas discutidos e as fpalavras gerador as
estavam inseridas, para que refletissem sobre suas proprias vivéncias. Isso pode nos auxiliar a
compreender esse maior engajamento da turma acerca dos temas locais. Ainda que os assunto
do nosso estudo sejam abrangentes, ao buscar uma aproximacée maiidade dos
participantes, seja em seu convivio social ou na linguagem gque se expressam nas redes sociais
digitais, estamos nos aproximando dos sujeitos em busca de elogob@ seu processo de
ensineaprendizagem.

Por outro lado, também encontramos algumas dificuldades com os recursos-didatico
pedagogicos utilizados com a turma. Ao mesmo tempo em que a analise critica dos jornais
impressos gerou discussoes e interacdes, 0 exercicio no caderno para analisarregsgimate
teve o mesmo resultado. De modo geral, o incentivo a producéo textual ndo foi bem recebido,
resultando em contetdos copiados integralmente da internet ou em respostas monossilabicas,
sem justificativa ou arguméntamb®m Akbvi dad
pois ndo eram cumpridas. Em uma das tentativas, os estudantes foram encarregados de
pesquisar informacdes em diversas fontes para construir argumentos para um debate sobre
liberdade de expressdo. Embora ninguém tenha reakizpdequisa, o debate ocorreu a partir
dos exemplos apresentados em sala de aula e das percep¢cdes que o0s proprios alunos tinhan
sobre o tema.

As dinamicas que envolveram situacfes praticas, em contraste com as partes tedricas,
tiveram um maior aproveitamento. Nesses momentos, os alunos participaram de forma mais
ativa, expressaram suas opinides e interagiram entre si. Esses dados indicalbilidguessie
gue metodologias ativas (Santos, 2019) sejam mais eficazes para a execucdo de projetos que
nao fazem parte do cotidiano escolar. De acordo com Moran (2018), experiéncias que priorizam
a participacédo dos estudantes apresentam contribuicOeantele\para as solucdes atuais de
aprendizagem, especialmente no contexto digital em que estamos inseridos. Autores que
discutem metodologias ativas tracam uma aproximagao com as ideias de Paulo Freire, acerca
da autonomia dosujeitos deuma educacédo problematizadora em seu processo de-ensino
aprendizagem (Freitas; Maciel, 2018; Moran, 2017; Santos, 2019).

A vista disso, argumensse que, em oposicdo a ideia da educacdo bancéria,

met odol ogi as ativas centram O processo ho e
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imoével nas narracdes do professor, mas se movimente, ganhe corpo e outros significados
guando nele sdo agregados os saberes prévios dos educandos, compartilhados nas
comunicacgdes interativas e nos ambientesdeeasmad endi zagemo ( Fp.eitas
338). Em termos praticos, é preciso considerar 0s sujeitos em seu processo educativo, pois ndo
€ a figura do professor que detém todo o conhecimento. No contexto da nossa pesquisa, nao se
trata de uma profissional do jornalismo ensinar sobre a midéa qpegm ndo sabe como
consumir seus produtos. Pelo contrario, esse processo é umatroca de saberes, enquanto levamo
um assunto novo a turma, também aprendemos outros contetdos com eles.

Com base nisso, buscamos apresentar materiais diferentes do que estavam acostumados
a ver na escola, considerando seus interesses, na tentativa de acompanhar a linguagem present
nas interacdes digitais dos jovens, como 0S memes, especialmente aquelsesvamr em
circulacdo na internet durante o periodo dos encontros. Também buscamos essa interacéo
através de alguma tendéncia no X (antigo Twitter), coniead das letras entre o tecldtip
sempre relacionando esses exemplos, de alguma forma, aos temas dos encontros. Essa busc
tamb®&m se estendeu a ferramentas | %di cas,
atividades com mai or engajamentobdiandcamadao,
alunos fizeram reflexdes acerca da confiabilidade das informacdes contidas nas cartas,
classificaram os elementos que podem gerar desconfianca e estabeleceram maneiras de
investigar a credibilidade de um conteudo, através de buscas natintern

Destacamos também que os assuntos mais comentados nas redes sociais geram mais
debates entre os alunos. Um desses temas foi as enchentes que atingiram o estado do Rio Grand
do Sul, um evento de grande repercussao que também foi alvo de muita desinfoEssgdo
assunto nos proporcionou uma discussao mais atualizada sobre a producéo de desinformacao e
cobertura da midia, especialmente em casos de calamidade publica, que envolvem muitas
pessoas e agentes politicos. Ainda que o0s jovens se mostrem descoadexas das
informagoes, eles ndo demonstraram habilidade para classificar a desinformagéo. Isso se mostra
pelo desconhecimento dos exemplos que apresentamos, divididos em diferentes maneiras de
manifestacdo da desinformagéo nas redes, como estratégiakblait, deepfakescontetdo
fora de contexto e fazendas de cliques.

Neste enquadramento, temas histéricos como a prensa de Gutenberg, sua chegada ao

Brasil através da familia real ou a exibicdo de uma radionovela, ainda que ndo sejam assuntos

83Essa tendéncia viralizou nos Estados Unidos e, posteriormente, chegou ao Brasil em 2024. A atividade consistia
em encontrar palavras entre as letras do teclado. Por exemplo, entre o "G" e 0 "K" estdo as letras "H" e "J", que
juntas podem formar a palavragje". Isso poderia ser inserido em qualquer contexto, a depender da criatividade.
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contemporaneos, também se apresentaram como geradores de debates. Isso se deve, em part
ao fato de que esses tOpicos podem ser relacionados a contextos mais amplos, como
curiosidades histéricas ou até contetdos do vestibular. Nesse sentido, deterexeagnss,

como as charges, frequentemente utilizadas em avaliacdes como o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), se mostraram mais atrativas. Isso se justifica pelo fato de que muitos
estudantes buscam ingressamEnginoSuperior e se preparam para asvp

A partir desse conjunto de vivéncias, considerando o potencial comunicativo dos
estudantes e suas habilidades criativas, propomos a criacdo de uma radio na escola. A ideia logo
foi acolhida pelos docentes da instituicdo, acompanhada pela disponibilizagdo d
equipamentos para realizacdo dos programas. Em anos anteriores, a escola tentou implementatr
algo parecido, mas em decorréncia da formacgéo dos alunos que faziam a dindmica, o projeto se
extinguiu. Para os estudantes da turma participantes desta pesgtasase de algo novo e
diferente em suas rotinas.

Para o desenvolvimento desse projeto, buscamos incorporar algumas das demandas da
BNCC, presentes no campo jornalisttma di 8t i c o, como ARealizar
ti pos", nSel ecionar informa-»es e dados ne
discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de interesse local ou
globalo (Brasil, 2017, p. 522). Para tanto,
membro poderia exercer diferentes funcdes, como selecionaf@ag)atriaplaylists elaborar
0 roteiro e apresentar o programa. Buckingham (2013) ressalta que ao promover a producao de
conteudo, o objetivo ndo é transformar os participantes em jornalistas, mas explorar o potencial
participativo presente nas tecnologias.

Acerca de experiéncias semelhantes as que fizemos na escola, Soares (2003) relata como
se desenvolveu o projeto Educom.R&dio, que foi transformado em politica publica em Sao
Paulo. A iniciativa surgiu com o objetivo de levar a linguagem radiofénica pascalss. O
sistema implementado é parecido com uma radio convencional, mas limitado ao espaco da
escola, em uma radio movel de 16 canais. E a partir desse meio que se discute a
EducomunicacddEmbora pudesse ser substituido por outras ferramentas psasaiméernet,

0 ecossistema que envolve fazer uma radio é responsavel por movimentar toda a comunidade
escolar e potencializa o poder comunicativo
uma cultura que o aluno ja tem que é a sua voz, o gewgefalar, e permite que o trabalho
seja feito em grupo, enquanto a I nternet f
p. 40).
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Essas potencialidades também foram observadas no ambito desta pesquisa. A atividade
da radio que inicialmente gerou um certo nervosismo nos alunos, por se tratar de uma
apresenta-«o em p¥%blico, | ogo foi suohtadei t u?
de seguir com o projeto. Nesse espaco, 0s estudantes puderam exercer o protagonismo juvenil,
apresentar suas preferéncias musicais, bem como o seu proprio modo de se comunicar e
interagir com o outro. Ressaltamos que as atividades em que os aldecanp se expressar,
reforcam as ideias de Paulo Freire acerca da sua teoria e préatica dialogica, que na busca por
uma educacao participativa, mostra que a comunicacao, assim como a educacao, é libertadora.

Essa perspectiva foi corroborada pela avaliacdo que os alunos fizeram em relacdo aos
encontros e temas trabalhados durante a pesquisa. As ponderacdes nos ajudaram a discutir e
analisar os principais achados deste estudo, e contribuiram para que pudéssgmesnder
os resultados alcancados através da pesqu@a A ferramenta também foi implementada
como uma maneira de fomentar a participagcdo dos alunos no seu processo de ensino
aprendizado.

Dentre os apontamentos, destaggamuma série de habilidades aprendidas, como o
auxilio a compreensédo critica acerca do funcionamento dos meios tecnolégicos e da
desinforma-«o. Observamos que atividades ql
presengs nas avaliagdes, como ponto positivo. Isto inclui a visita a universidade e o programa
de radio, sendo essa atividade a mais bem avaliada. Ha, também, uma necessidade de que s
tenha, no ambito das discussGes da escola, a presenca de contelddos quBrmEOEpar
compreensao critica dos problemas da sociedade.

A pesquisa também envolveu outros atores fora do espaco da turma, como os colegas
da escola, professores de outras disciplinas e a propria familia, visto que os temas discutidos
acabaram alcancando os lares dos estudantes, que levaram os debates ammngEs1s@Imo
forma de compartilhar conhecimento. Em conversas com a direcdo, uma das ideias que surgiram
diz respeito justamente a possibilidade de que os alunos participantes da pesquisa pudessem s
tornar multiplicadores daducacadvidiatica.Por fim, esta pesquisa nos possibilitou a criacao
de um Manual de Educacdo Midiatica (APENDICE A)partir das experiéncias adquiridas

neste estudo, que pode ser adaptado e utilizado em outros contextos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No percurso desta pesquisa, buscamos compreender como a insercao de um profissional
da area de comunicacdo na rotina da escola Dionisio Bentes de Carvalho pode auxiliar na
aplicacao de atividades voltadas para as competéncias e habilidades recomeralBiGQel
Para tanto, nos baseamos em um referencial tedrico que discutiu a relagédo entre os campos da
Comunicacédo e Educacao, onde esta pesquisa se situa.

Nesse trajeto teorico, deparamos com reflexdes acerca do papel das escolas e da
educacédo para a sociedade, apresentada por Young (2007) como o caminho possivel para se
alcan-ar o Aconhecimento poderoso", sggendo ¢
se encontram em situacéo de vulnerabilidade social e econdmica. Para Dewey (2002), em sua
corrente pragmatica, a escola precisa estar voltada para a democracia, e 0 ensino deve colocat
a crianca no centro do processo de aprendizagem. Esse olha ganaocracia também
perpassa por Teixeira (2010), que, influenciado pela teoria e pratica de John Dewey, analisou a
sociedade brasileira e nela encontrou diversas desigualdades, que se apresentavam, sobretudc
na educacdo. Isso o levou a atuar no campéeictual e pratico, como agente publico, em busca
de uma educacéo de qualidade que pudesse estar acessivel a todos, acreditando que a educac:
liberta os sujeitos através do conhecimento que ela proporciona.

Essa perspectiva também foi adotada fpaire (L996), que desenvolveu um método
gue envolve ndo so a alfabetizacdo, no sentido de saber ler e escrever, mas a consciéncia critice
dos educandos a respeito do mundo. E a partir desse caminho que se entende a educag&o com
pratica de liberdade, em um prosegjue abarca a figura do educador, numa troca de saberes,
pois ensinar é, também, aprender. Isto se opde a ideia de educacdo bancaria, em que os aluno
sdo meros ouvintes de todo o conhecimento que o professor tem para lhe transmitir. Por isso a
comunicaéo se torna central, pois € a partir dela que se promove o dialogo entre os sujeitos na
construcdo dessa criticidade. MasBarbero (2014) coloca a pedagogia freireana como
primeira teoria latineamericana da Comunicagdo. Essa influéncia o levou a analisa
intersecdo entre os campos da Comunicacéo e Cultura, que para Baccega (1999) deve englobat
0s meios de comunicacdo em conjunto com a escola. Para Kaplin (1999), a comunicagéo é
parte essencial do desenvolvimento intelectual e do pensamento, porpssoisé que 0s
sujeitos se apropriem da linguagem.

Foi a partir dessa perspectiva que buscamos compreender o papel que as novas
tecnologias exercem na sociedade e as problematicas que se apresentam, como 0S processo

atuais de desinformacdo, classificados como o segundo maior risco global para as proximas



113

décadas (WEF, 2024), e, um problema para as democracias (Sadaba e Salaverria, 2023). Ainda
gue essas discussdes estejam acompanhadas pelo aspecto negativo das tecnologias, sobretuc
para os jovens, Buckingham (2021) defende que € preciso capacitar as pasague tenham
condicdes de consumir informacdes de qualidade e tomar decisdes com responsabilidade. Uma
das alternativas que se apresentam para alcancar esse objetivo é a Educacdo Midiatica.

No ambito das politicas publicas no Brasil, ja se observa um movimento voltado para a
implementacdo de ferramentas que auxiliem na compreenséo critica da midia nas escolas,
representada pela BNCC (Soares, 2018). O documento prevé uma série de commeténcias
habilidades a serem desenvolvidas em todas as etapas da educacdo basica, e define algun
campos de atuacao, do qual destacamos o jornalistdiatico, enfoque desta pesquisa

ApoOs tal percurso, pormenorizamos 0s procedimentos metodolégicos deste estudo,
especificando estrutura e caracteristicas da pesggéga (Thiollent, 2011). Por fim,
apresentamos e discutimos os resultados provenientes da pesquisa feita na Escola Dionisio
Bentes de Carvalho.

Recordemos que este estudo considera como hipétese que a escola Dionisio Bentes de
Carvalho ndo consegue abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e habilidades
midiaticas estabelecidas na BNCC pela falta de formacao especifica dos pesfesgzursos
tecnolégicos (H1). Esta hipétese é confirmada a partir de dois elementos principais: 1)
Referente as tecnologias educacionais do ambiente escolar. Como constatamos através dos
encontros com os estudantes e das atividades realizadas, @t idéenmstituicdo néo funciona
de forma adequada para fins pedagodgicos. Os professores e estudantes apresentaram
dificuldades para que sejam desenvolvidas dindmicas que utilizam esse meio. Ha ainda, a falta
de profissionais parauxiliar nofuncionamento do laboratério de informatica, que por sua vez
nao possui computadores suficientes para o apoio individual dos estudantes. Tais entraves
também foram apresentadas por meio das entrevistas realizadas com docentes, acerca de
exclusédo digital pesente na escola, que além da falta de conexao suficiente para atender toda a
comunidade escolar, existem alunos que ndo possuem 0 acesso a celulares ou internet nesse
equipamentos, fator que dificulta a utilizacdo desses aparelhos nas dinamicas sescolare
Adicionalmente, a escola ndo conta sequer com aspectos estruturais ainda mais basicos, como
0 numero de tomadas suficientes para ligar os equipamentos de apoio didatico. Nas demandas
da BNCC, especialmente do campo jornalistiidiatico, do qual nos epenhamos em
analisar, a realizacdo das atividades depende de recursos tecnoldgicos. Para que se coloque er
pratica, de forma adequada, exemplos como buscas na internet, curadoria das informacdes,

selecdo fontes confiaveis, checagem de informacdes ouymesegproduza conteudos a partir
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desses direcionamentos, € preciso contar com recursos basicos como computador e internet; 2)
Referente a formacédo especifica dos professores. Como podemos observar por meio da
entrevista com os docentes, as formag0es continuadas, ainda que apresentdemesskEs

de habilidades e competéncia a serem desenvolvidas por professores em suas disciplinas, sac
passadas a partir de um contexto que nao considera, integralmente, as dificuldades
caracteristicas de determinado lugar. No caso da escola em questfmpeassao deveria levar

em conta os fatores de exclusado digital. Além desse aspecto, a professora da disciplina que
trabalha com o campo jornalisticaidiatico afirmou néo se sentir apta para implementar
algumas dessas atividades. Tais fatores correspoade dados obtidos através da percepcao

dos estudantes em relacéo as atividades desenvolvidas no ambito da pesquisa. Muitos assuntos
gque trabalhamos ainda n&o haviam sido abordados em sala, ou pelo menos, ndo havia uma
frequéncia acerca de discussOesiwdaides nesse contexto, como a analise critica de jornais
impressos, a analise de diferentes tipos de desinformacao que circulam na midia. Diante do que
foi encontrado, é possivel afirmar que a escola, em certa medida, orienta os estudantes sobre
como poduzir conteudos, mas parece carecer de preparo para incitar debates sobre os
contetdos produzidos na imprensa tradicional e/ou disseminados nas redes sociais.

Para além dos elementos expostos acima, salientamos algo alheio a escola, que também
pode dificultar o ensino da Educacao Midiatica no municipio de Rondon do Para.de &to
cidade poder ser enquadrada como um deserto informacional. Durante as atividades de leitura
dos jornais, foi possivel ver que a maioria dos estudantes ndo conheciam elementos como o
formato do jornal, como o conteudo é constituido e, especialmentey ddaibticias sobre a
propria cidade feita por profissionais. Sendo assim, fazemos o seguinte questionamento: como
ensinar Educacao Midiatica em localidades onde ndo ha midia local?

A nossa segunda hipétese foi gee atividadesonstantes de Educacao Mididtica
ministradas por um profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos
estudantes (H2). Esta hipétese também se confirma, pelos seguintes motivos: Como relatado na
avaliacdo que os estudantes fizeraonfim da pesquisa, em conjunto com dados obtidos por
meio de Entrevistas Coletivas, nat@auma série de habilidades que foram adquiridas acerca da
construcao critica do pensamento para o consumo de informagcdes encontradas na internet, o
funcionamento dgornalismo e a midia de modo geral, como € produzida uma noticia ou
reportagem, como checar informacdes, como identificar a desinformacdo, dentre outros.
Dentro desse contexto, algumas atividades propostas geraram maior impacto positivos, séo elas:
a) Rdlio na escola, ferramenta eficiente na promocao das habilidades comunicativas e

envolvimento com outros colegas; b) Jogo de Cartas, proporcionou o aprendizado de forma
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lddica, como também promoveu a integracdo dos grupos, incentivou a busca por fontes
confiaveis na internet e em formas de identificar uma desinformacéo; c) Analise dos jornais
impressos, eficiente para analisar criticamente a midia local; d) Visita ad®gsaproximou

os estudantes da universidade, especialmente do jornalismo e do modo que se produz
informacdes feitas por profissionais da area.

A aproximacao entre escola e universidade, alias, ndo gerou apenas impactos de cunho
analitico. Pelo contrario: durante as atividades realizadas, docentes e estudantes néo
pertencentes ao corpus demonstraram interesse por esta pesquisa. A psicolagadgostar
trabalhar sobrébullying e internet segura, professores de outras disciplinas manifestaram
interesse em utilizar o nosso material (jogos e jornais impressos) com outras turmas, inclusive
do Ensino Fundamental. Essi$ores mostrantomo a pesquisa, de alguma forma, gerou
mudangas na escola. No momento da radio, estudantes de outras turmas demonstraram muita
curiosidadepara primeirpentender do que se tratava, pois era algo completamente diferente do
cotidiano, e, segundo, poder interagir, pedir musica e dar entrevistas. ISso gerou nos alunos a
manifestacdo da vontade de criar uma radio escolar permanente, que funcionasse durante os
intervalos, levando essa demanda, inclusive, para a gestao da escola. Em outra ocasido, da visite
aos estudios, quando estdvamos saindo da escola, alunos de outras turmas vieram perguntar
gue estava acontecendo, quando dissemos que estdvamos indoupérarsidade, eles
perguntaram se também poderiam participar da atividade. Isso mostra que talvez outras turmas
tenham se interessado pelo que estava acontecendo.

Especificamente em relacdo a capacitacdo dos professoresedesesiderar alguns
fatores a partir da realidade da instituicdo. Com base no relato da entrevista com o Docente 1,
a escola possui uma série de dificuldades a serem superadas, como dejdalidanexao, a
excluséo digital e a falta de profissionais para atuarem nas dependéncias dos laboratorios. Tais
apontamentos nos levam a argumentar que a alternativa para 0 momento atual € capacitar os
proprios profissionais da instituicdo, que atuam &assas em questdo, para que possam
incorporar essas demandas em suas disciplinas. Soares (2018) corrobora com essa perspectiva
embora argumente que na falta de pessoas capacitadas para essa funcao, os sistemas escolar
contratem midigeducadores ou edutwinicadores, possibilidade prevista na prépria BNCC.

Por outro lado, embora haja uma série de recomendacdes acerca do trabalho com a midia e o
consumo critico de informacgfes que se aproximem da Educacao Midiatica, 0 documento ndo
apresenta meios para qugdnespaco e tempo de realizar do que foi proposto (Soares, 2016).
Nesse sentido, cabe a investigacdes futuras investigar se a implementacéo de uma disciplina de

Educacao Midiatica pode ser a melhor forma de alcancar esses objetivos.
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Por fim, este estudo contém algumas limitagcdes. Primeiro, porque apenas uma escola,
no interior do Para, foi analisada. Os resultados provenientes desta pesquisa, consequentemente
ndo podem ser acriticamente associados a outras escolas, de outrosiosyimisgridos em
outros contextos socioecondmicos. Ademais, tendo em vista que somente uma turma foi
analisada, ndo se pode relacidbos sequer as demais. Segundo, porgue nao adentramos com
profundidade na mensuracdo da capacidade do corpo docenteldaepsdratar do campo
jornalisticeamidiatico em sala de aula. Futuros esforgos, a propésito, podem dedwsgbre

tal questédo, mesclandocom parte ou totalidade do percurso metodoldgico aqui exposto.
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APENDICE A i MANUAL DE EDUCACAO MIDIATICA
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DICAS

Apresentar a pesquisa e as atividades de
forma visual e atrativa;

Aplicar questionario inicial para reflexao
sobre midias e celular;

Incentivar sugestdes de temas pelos alunos;
Introduzir experiéncias praticas concretas,
como jornais ou visitas ao estudio;

Registrar dividas, sugestdes e percepgoes
para orientar encontros futuros.
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AULA 4

* Analisar jornais impressos do Rondon
Noticias e O Correio

¢ Observar  fontes, lide, fotografias,
legendas, dados, editorias, publicidade
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APENDICE B i ROTEIRO DE ENTREVISTA S
-Entrevista com estudantes

Bloco 1- Dados socioecondmicos

- Idade?

- Em qual bairro vocé mora? (Pode ser zona rural)
- Género?

- Como se autodeclara (cor)?

- Renda familiar?

- Qual é o nivel de escolaridade da sua mae?

- Qual é o nivel de escolaridade do seu pai?
-Pretende fazer curso superior? Se sim, qual?

Bloco 27 Dados relacionados ao ensino de midia na escola (competéncias exigidas pela
BNCC)

-Ja teve contato com veiculos de comunicacdo durante as atividades da escola? (radio, Tv, jornal
impresso, internet, podcast) Se sim, em qual ano escolar?

-Algum professor ja pediu que fizesse uma atividade como podcast, video, texto jornalistico?
Se sim, qual atividade vocé realizou?

-Usa alguma plataforma ou rede social para pesquisar e responder tarefas da escola? Se sim
quais?

-Se sim, onde aprendeu a realizar as pesquisas (na escola com o professor, em casa ou por cont
prépria)

-Reconhece a importancia de identificar e referenciar as fontes utilizadas para os trabalhos
escolares?

-J4 utilizou o Chatgpt ou alguma outra Inteligéncia Artificial (1A)?

-Ja utilizou 1A para responder atividades da escola?

-Utiliza o celular para resolver as atividades da escola?

-Utiliza o computador para resolver as atividades da escola?

Bloco 37 Dados relacionados ao acesso e uso das midias digitais

-Possui internet em casa?

-Se sim, qual é a modalidade do servi¢co? (dados méveis, internet banda larga)

-Possui televisdo em casa?

-Se sim, utiliza algum servi¢co pago (qual) ou antena parabdlica com canais livres?

-Vocé segue veiculos de comunicacdo nas redes sociais? Se sim, quais?

-Vocé assiste televisdo?

-Se sim, quais programas assiste com mais frequéncia?

-Consome contetudos em plataformas de streaming? Se sim, quais?

-Utiliza aparelhos ou sites piratas para ter acesso a conteudos pagos?

-Vocé possui algum dos seguintes dispositivos para uso pessoal? (Smartphone, Tv Computador,
videogame, tablet)?

-Com que idade teve o primeiro celular?

-Quais plataformas vocé utiliza no dia a didutube, instragram, tik tok, SnapChat, Facebook,
Twitter, Messenger, Pinterest, Discord, Reddit, Twitch, WhatsApp, outros)

-O que vocé procura nessas plataformas? (informacdes gerais, estudos, entretenimento,
noticias)

-Quanto tempo vocé passa utilizando as seguintes redes sociais (colocar quadro com as redes
mencionadas acima e tempo)
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-Com que frequéncia vocé verifica seu telefone (sem contar quando esta dormindo ou na
escola)? (a cada 5 minutos...)

Obs: pedir pra que eles verifiguem nas configuracées do celular o tempo de uso

-Como se sente em relagdo ao tempo que passa utilizando midias digitais? (bem, uso
exageradamente...)

-Que horas vocé para de utilizar as midias (celular) durante a noite?

-Quais regras sua familia tem sobre o uso de midia digital? (Local onde vocé ndo pode usar,
aplicativos que vocé ndo pode usar, horarios em que vocé néo pode usar, limites de tempo total,
nenhuma dessas, temos outras regras)

-Quando vocé esta usando um dispositivo, com que frequéncia vocé também esta usando outros
dispositivos a0 mesmo tempo (por exemplo: assistindo TV e enviando mensagens para seus
amigos)?

-Qual plataforma ou aplicativo vocé MAIS utiliza para interagir com outras pessoas?

-Vocé cria contetido para as redes? (video no youtube, Instagram, tiktok)

-Se respondeu sim na pergunta anterior: qual € o assunto mais comum nos conteudos que
produz? (jogos, lifestyle, maquiagem, futebol, vestibular, disciplinas da escola)

Bloco 4 Como consome produtos jornalisticos e da midia em geral

-Quais meios de comunicacao vocé utiliza para se informar?

-Vocé assiste algum jornal na TV (se sim, qual)?

-Vocé considera que o programa mencionado acima é confiavel? Justifique

-Vocé |é noticias na internet? Se sim, em qual site?

-Vocé considera que o site mencionado acima é confiavel? Justifique

-Vocé sabe a diferenca entre fato e opiniao?

-Por onde consome noticias da sua cidade? (Site, perfil no Instagram, blogueiro, grupo de
whatsapp, radio)?

-O que faz quando recebe links de reportagens? (so I€ o titulo, abre o link)

Obs: desenvolver melhor essa questdo dos links (Costuma compartilhar links sem verificar se
a informacao é confiavel?)

-Vocé consome podcasts? Se sim, quais? Em qual plataforma? (Spotfy, cortes no youtube ou
tiktok)

-Vocé ouve radio? (sim, ndo, raramente)

-Se sim, qual?

-Vocé |é revistas? (sim, ndo, raramente)

-Se sim, qual?

-Vocé | livros? (sim, n&o, raramente)

-Vocé assiste filmes (sim, ndo, raramente)

Bloco 57 Competéncias relacionadas a midia e desinformagéo

- O que faz vocé confiar no que alguém esta dizendo online? (marque todas as op¢des que se
aplicam: alguém que eu conheco e confio os apresentou, a conta deles é verificada, avaliacdes
ou opinides de outras pessoas, eles tém muitos "seguidores”, elegrtémadores)

-Quanto vocé se considera influenciado pelas redes sociais e pelos influenciadores? (colocar
escala)

-Vocé confia em todas as informacgdes que encontra na internet?

-Como faz para checar as informac¢des que consome na internet?

-Vocé ja RECEBEU alguma desinformacdo na internet? Se sim, descreva 0 caso e como
descobriu que era um conteudo falso

- Vocé ja COMPARTILHOU alguma desinformag&o na internet? Se sim, descreva o caso e
como descobriu que era um conteudo falso?
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- Vocé se sente confiante para checar informagdes?
-Vocé considera que as fakenews sdo um problema para a sociedade
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-Entrevista com Docentes

1) Vocé se considera uma pessoa informada?

2) Vocé se considera uma pessoa que entende a tecnologia (maneja redes sociais ou sabe
como ensinapara osalunos pra eles usarem em atividade)

3) Vocé se considera uma pessoa que sabe diferenciar o que é desinformacéo dos meios de
comunicagao?

4) consome informacéao local e onde?
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APENDICE C - PLANEJAMENTO DAS ACOES

Turno/turma: 2° a

Periodo letivo: 1° semestre de 2024

Numero de discentes na turma: 45

Carga horaria: duas aulas semanais de 45 minutos cada
Periodo de aulas: margo a junho

Dia e horario da semana: teifgdra as 08h45

EMENTA

Histdria da midia; formatos e narrativas do jornalismo; critérios de noticiabilidade; jornalismo
local; diferenca entre fato e opinido no jornalismo; analise de jornais impressos; analise textual;
desinformacédo; checagem de fatos; Inteligéncia Artificethegativa; andlise de imagens
manipuladasDeepfakejogos didaticos; producdo de memes; producéo de reportagem.

OBJETIVO GERAL

Incentivar a producdo e o consumo critico de conteddos jornalisticos em geral, com énfase
nas midias digitais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender a evolucao da midia e sEusnpactos tecnolégicos
Observar os diferentes formatos do conteudo jornalistico
Reconhecer critérios de noticiabilidade e como é feita a selecdo das noticias em diferentes
veiculos de comunicacdo
Identificar a diferenca entre fato e opinido em textos jornalisticos e programas de TV
Analisar de forma critica os jornais impressos e identificar elementos como manchete,
fotografias, lide;
Examinar diferentes tipos de desinformacédo e suas consequéncias para diversos setores da
sociedade;
Desenvolver habilidades para checar informagdes encontradas na internet
Formular estratégias para identificar imagens manipuladas ou criadas por Inteligéncia
artificial;
Explorar o uso de jogos como ferramenta de ensino para o combate a desinformacao;
Produzir e utilizar memes como forma de combate a desinformacéo
Colocar em pratica as habilidades de producéo de reportagens

CONTEUDO PROGRAMATICO

As aulas estao divididas em um encontro semanal, toda terca, das 8h45 as 10h30, durante os
meses de marco a junho de 2024.

RECURSOS DIDATICOS

0 Uso de slides com infograficos, videos, muasicas e imagens para ilustrar os assuntos;
0 Leitura e analise de jornais locais (jornal laboratério do curso de Jornalismo e O
Correio);
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Aplicacdo de jogos de cartas e jogos digitais para computador e/ou celular para
romover a interagcdo entre os estudantes;

Explorar ferramentas digitais de checagem de fatos;

Promover discussbes em grupo;

Realizar exercicios praticos como a producao de reportagens utilizando o celular

Producéo e gravacao de podcast e telejornal no estudio da universidade
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Encontro

Data

Atividade

Objetivo

Materiais

01

- Apresentacao: Apresentacdo da pesquisa e
assuntos que serdo abordados ao longo do ser
além das atividades que seréo propostas. Apl
guestionario para os estudantes e logo em se
promover debates para entender como cons(
produtos nas plataformas dags.

Realizar o diagndstico
turma para compreender
realidade dos estudantes ¢
que forma as atividad
propostas podem se adeq
ou serem modificadas pq
atender ao perfil do grupo.

02

- Historia da midia: Aula sobre o surgimento ¢
primeiras formas de midia de massa (jorn
mudancas da radiodifusdo e do radio como me
comunicacdo de massa, impacto da chegal
televisdo para a sociedade e setores da ¢
popular, insercao da internet e as sfamrmacgoe
gue ela causou na industria da midia. Demon
com exemplos, os diferentes formatos de mi
suas caracteristicas: Radio; Televisdo; Poc
Jornal impresso; Midia online. Apresentar cf
funciona a industria da midia, modelos de neg(
publicidade, assinatura e patrocinios.

Exercicio: Promover um debate sobre os des;
relacionados a liberdade de imprensa.

Promover uma compreens
geral sobre como funciong
midia, sua evolucdo ao lon
dos anos e o papel que
desempenha na sociedd
além de incentivar a reflex
sobre como a sociedade
comunica e consorj
informacdes.

03

- Jornalismo de qualidade:Discutir critérios pat
definir o que é jornalismo de qualidade. Apres¢
guais sdo os critérios de noticiabilidade,
demonstrar de que forma uma informacéo se
relevante e passa a ser considerada noticia. E
sobre o0 processo de constroicde pautas, |
diferentes tipos de fontes e a sua credibilic
Explorar diferentes géneros e formatos tex|
presentes no jornalismo.

Exercicio: promover um debate sobre a diferd
entre fato e opinido no jornalismo.

Incentivar a analise critica
tipo de informagcdo que
consumida, compreender
formas de identificar ¢
determinado conteddo t
gualidade e credibilidade.

04

- Jornais impressos e analise textualAtividade
pratica a ser realizada em grupo. Relembrd
conceitos apresentados na aula anterior
analisar os textos dos jornais impressos. O me
utilizado consiste em dois tipos de producde
primeira vem do jornal laboratério realizado
Universidade Federal do Sul e Sudeste do
(UNIFESSPA), através do curso de jornalis

Refletir sobre a importang
de analisar de forma critica
jornais e como aplicar es
habilidades
contextos para identificar
credibilidade ds
informacoes.

com noticias sobre Rondon do Para, feitas

Jornais
Impressos
Unifesspa ¢

em difereniO Correio,
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estudantes de jornalismo. A segunda sera do |
O Correio, veiculo de comunicacao local, |
noticias da regiao.

Exercicio: observar e registrar no cadq
(exercicio com questdes discursivas) a analis
titulo das reportagens, fontes, lide, fotogra
legendas, diferentes tipos de editoria, publicid
capa do jornal. Apds a realizacdo da ativid
promover un debate com as respostas do exel
e as impressdes dos jornais analisados.

05

- Desinformacdo e checagem de noticiagula
sobre desinformacdo, seu conceito, caus:
consequéncias para a sociedade. Exemplific
diferentes tipos de desinformacgé&o: noticias fe
boatos, teorias da conspiracao, satira, informs
fora de contexto. Explicar como a desinformg
pode &r propagada com mais facilidade atravé;
redes sociais: links no whatsapp, funcionamen
algoritmo, bolhas, bots, fazenda de cliq
Mostrar maneiras de verificar informacgoes atr|
de ferramentas online comsdes, agéncias e out
plataformas de checagem.

Exercicio: atividade para verificar noticias atral
do celular. Dividir a turma em grupos, cada
deve ficar com uma informacéo para realiz
checagem e depois apresentar para a classe
forma (passo a passo) realizou essa investigay

Vaza

Mostrar para 0s estudanFalsiane

gue nem tudo que esta
internet é verdade. Além ¢
maneiras de identific
informagbes falsas, sugd
atitudes necessarias ao
deparar com a desinforma
nas plataformas digitais.

06

- Inteligéncia Artificial e imagens manipuladas
Aula sobre a histéria da inteligéncia artificig
como essa ferramenta pode causar impactt
mundo do trabalho, na evolugcédo da tecnologia
producao da desinformacéo. Analisar o pode
imagens na composicao das noticias, comg
produzidas na idia, seu impacto e influéncia
realidade. Refletir sobre o limite aceitavel
manipulacdo e edicdo de imagens. Exempli
imagens manipuladas por inteligéncia artifici;
deepfake.

Exercicio: analise de imagens, com uma selec
materiais verdadeiros e falsos, para que
estudantes facam a identificacéo.

Reflexdo sobre os obijetiv
das imagens para compor U
historia e saber cor
identificar imagens e vide
manipulados.

Educamidis
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07

- Jogo de cartas Real ou Fake:

Atividade pratica com um jogo de cal
desenvolvido para o combate a desinformsq
Incentivar os alunos a colocarem em praticg
forma descontraida, o conteddo que aprendys
longo das aulas. Regras do jogo: dividir a turm
dois grupos, o grupo lick com as cartas

perguntas, distribuidas entre os integrantes
grupo 2 com as cartas de resposta, cujo os nu
sdo correspondentes. O aluno com a carl
pergunta |1é o texto e toda a turma debate
informagé&o € verdadeira ou falsa. Depoisidbaty
0 aluno com a carta de resposta corresponden
resposta.

Auxiliar na fixacdo d
conteudo apresentado

meio de uma atividade ladi
Esperase que os estudan
tenham conhecimento p
desconfiar e identificar

informacdes falsas.

Jogo de
cartas do
projeto iLal

08

- Jogos digitais contra a desinformaca
Apresentar para 0s estudantes diferg
plataformas e jogos, que podem ser acessado
computador e/ou celular, utilizados para coml
a desinformacéo.

Exercicio: os alunos devem jogar e depois list
que contém no game para combatel
desinformacéao

Promover o uso consciente
ferramentas digitais.

Newsgame
Marciano

09

- Oficina de memes contra a desinformacd
Aula sobre a popularizagdo do meme,
elementos e o lugar que ocupa na cultura di
Reflexdo sobre a utilizacgdo de memes
promover mensagens de conscientizacéo, ar
exemplos de memes criados com o objetiv
combater a desinformacéo. presentar divers|
plataformas com ferramentas de edi¢&o de im:
para criar memes.

Exercicio: cada estudante, utilizando o celulal
computador, deve construir seu préprio mem
combate a desinformacdo e depois compar
com a turma.

Producéo critica e conscie
de conteddos para
plataformas digitais.

Museu de
memes

10

- Reporter por um dia: Atividade pratica na qu
0s estudantes devem formar grupos para prg
uma reportagem em video. Cada grupo teré

Produzir contetdos cd
responsabilidade,
compreender na pratica

criar uma pauta baseada em um problema da ¢
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editar um video de até trés minutos, com o ce
no ambiente da escola, com a possibilidad
entrevistar outros alunos, diretora, profess
secretarias ou funcionarios dos servicos gerai
fim da atividade, as producbes serdo reun
apresentadas e comentadas pela turma.

encontrado por eles. Os estudantes podem grjprocesso de construcao

uma noticia.

11
Segunda parte da atividade Repdérter por ur
dia: Visitar o estudio de telejornalismo
Unifesspa e gravar um telejornal com as p:
criadas na escola.

12
- Visitar estidio de radio e gravar podcasProduzir de forma critica U
Dividir a turma em grupos para gravarem conteddo consumido pé
podcast com duracdo de cinco minutos cadpublico jovem, com
sugestdo é que os estudantes criem o roteirdintencéo de desper
dicas basicas para combater a desinformacdinteresse em desenvol
plataformas digitais. atividades relacionadas

midia e ao assunto ¢
guestao.

13
- Final da pesquisa: Realizar uma dinamica |Analisar os resultados obtig
despedida, analisar 0 que o0s estudicom a experiéncia
conseguiram absorver durante a pesquisa e gletramento midiatico.
novo questionario e fazer grupo focal.

Extra 1 Jogo Dentr
- Newsgame sobre a histdria de Rondon do PaRefletir sobre a importandga Histdria
Aproveitar a data do aniversario da cidade |das informacdes locais.
apresentar aos estudantes um jogo sobre a h
de Rondon e debater sobre a importancii
informacbes sobre a cidade em que Vi
Apresentar jornais antigos e analisar 0s
histéricos que aconte@n desde a fundacao
municipio.

Extra 2 Quadrinhos
- Historia em quadrinhos. Apresentar exempliProducdo de contetdo |da Aos
de histérias em quadrinhos e plataformas de crpratica do aprendizado Fatos

das historias.

Exercicio: Alunos devem criar histérias ¢
gquadrinho com uma mensagem de conscienti;
sobre a desinformacédo, uso critico da midig
importancia do jornalismo de qualidade.
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE AVALIACAO PARA ESTUDANTES



