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RESUMO

A Educacdo Midiatica tem sido apontada como uma possivel alternativa para que a sociedade
possa desenvolver mecanismos de leitura critica das informagdes veiculadas pela midia,
especialmente na internet. Essa dindmica de qualificagdo dos consumidores de conteudo atua
principalmente contra a disseminacdo de informagdes falsas que ameacam a democracia.
Entendemos esse conceito como o processo de ensinar sobre a midia e seu funcionamento,
visando promover o pensamento critico e criativo dos estudantes em relacdo ao que ¢
consumido e produzido nesse ambiente. Sob essa perspectiva, a presente dissertagdo tem como
objetivo geral: compreender como a inser¢ao de um profissional da area de Comunicagao na
rotina da escola Dionisio Bentes de Carvalho, em Rondon do Para/PA, pode auxiliar na
aplicacdo de atividades voltadas para as competéncias e habilidades recomendadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O método adotado para o desenvolvimento analitico
deste estudo ¢ a pesquisa-agdao, com base nas indicagdes de Thiollent (2011). Escolhemos a
referida metodologia por considera-la mais adequada no contexto da Educagao Midiatica, tendo
em vista as seguintes hipoteses: (H1) A escola Dionisio Bentes de Carvalho ndo consegue
abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e habilidades midiaticas
estabelecidas na BNCC pela falta de formacdo especifica dos professores e recursos
tecnologicos; (H2) Atividades constantes de educagdo midiatica ministradas por um
profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes. A
abordagem teorica centra-se na interse¢do entre Comunica¢do e Educagdo, dialogando, para
tanto, com conceitos como a Pedagogia do Oprimido, de Freire (1987); Pragmatismo, de John
Dewey (1915); A Comunicacao na Educagao, de Martin Barbero (2014) e Media Education, de
Buckingham (2003). A pesquisa ¢ conduzida com uma turma do 2° ano, na Unica escola de
Ensino Médio do municipio. Os principais achados evidenciaram a caréncia da escola em
transmitir determinados conteudos, devido a questdoes de infraestrutura, como a internet, ¢ a
falta de profissionais especializados na area. Além disso, as atividades desenvolvidas na escola
parecem ter contribuido para o desenvolvimento do pensamento critico, por meio da Educagao
Midiatica.

Palavras-chaves: Comunica¢do; Educa¢do; Educac¢do midiatica; Pesquisa-acao



ABSTRACT

Media Education has been identified as a possible alternative for society to develop mechanisms
for critically reading the information disseminated by the media, especially on the internet. This
dynamic of qualifying content consumers primarily acts against the spread of false information
that threatens democracy. We understand this concept as the process of teaching about the
media and how it works, aiming to promote students' critical and creative thinking regarding
what is consumed and produced in this environment. From this perspective, the general
objective of this dissertation is to understand how the inclusion of a Communication
professional in the daily routine of the Dionisio Bentes de Carvalho School, in Rondon do
Pard/PA, can support the implementation of activities focused on the competencies and skills
recommended by the Base Nacional Comum Curricular (BNCC — National Common Curricular
Base). The method adopted for the analytical development of this study is action research, based
on the guidelines of Thiollent (2011). We chose this methodology because we consider it the
most appropriate in the context of Media Education, based on the following hypotheses: (H1)
The Dionisio Bentes de Carvalho School is unable to effectively address and develop the media
competencies and skills established in the BNCC due to the lack of specific teacher training and
technological resources; (H2) Ongoing media education activities led by a communication
professional support the development of students’ critical thinking skills. The theoretical
approach focuses on the intersection between Communication and Education, engaging with
concepts such as Freire’s Pedagogy of the Oppressed (1987), Dewey Pragmatism (1915),
Martin-Barbero Communication and Culture (2014), and Buckingham Media Education
(2003). The research is conducted with a second-year high school class in the only public
secondary school in the municipality. This study highlighted the school's limitations in
delivering certain content due to infrastructure issues, such as internet access, and the lack of
specialized professionals in the field. Furthermore, the activities developed at the school appear
to have contributed to the development of critical thinking through Media Education.
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1. INTRODUCAO

A desinformacao, ainda que ndo seja um fendmeno recente na sociedade, tornou-se um
problema central para as democracias contemporaneas (Sadaba e Salaverria, 2023). No
contexto das midias sociais digitais, observa-se um aumento significativo nas discussdes sobre
a manipulacdo intencional de informagdes com o objetivo de atender a interesses politicos e
influenciar a opinido publica. Essa pratica, além de comprometer o direito a informagao de
qualidade, pode acarretar consequéncias graves para a populacao (Recuero, 2021). Atrelado a
isso, podemos observar que a internet se tornou um meio facilitador para a criacdo e
disseminacdo de informacdes falsas, tendo em vista a sua capacidade de alcance, que pode levar
um contetido a milhares de pessoas em alguns segundos.

Das e Tripathi (2022) argumentam que, embora a internet tenha democratizado o acesso
a informacao, essa tecnologia também se tornou uma ferramenta em potencial na manipulagao
e disseminacdo de boatos, falsificagdes e preconceitos, dentre outros elementos que sustentam
os processos de desinformagdo (Bennett; Livingston, 2018; Correia, 2019; Cosentino, 2020;
Delmazo; Valente, 2018). Nesse cenario, conteudos de procedéncia e qualidade duvidosos
frequentemente assumem o papel do jornalismo, passando a mediar a relagdo dos cidadaos com
os sistemas cultural, social e politico em suas localidades (Cooke, 2018).

Em busca de solugdes para esse problema, Aguaded (2015) defende a necessidade de
desenvolver, nas pessoas, habilidades que lhes permitam lidar de forma critica com os meios
de comunicac¢do e com as consequéncias resultantes do seu consumo, sejam elas positivas ou
negativas. Nessa perspectiva, Buckingham (2023) descreve a importancia de incentivar a
autonomia dos individuos, de modo que sejam capazes de regular seu proprio uso da midia e se
tornem consumidores mais conscientes € bem-informados. Para que essa autonomia seja
efetivamente alcangada, o autor sustenta a ideia de implementar programas estruturados e
continuos nas escolas, que promovam a formacao critica desde as primeiras etapas da educagao.

E nesse contexto que a Educagdo Midiatica se apresenta como uma das ferramentas
importantes para preparar os cidaddos, especialmente os jovens, na tomada de decisdes
informadas, no consumo critico e consciente e, consequentemente, no combate a
desinformacao. De acordo com Fantin (2008), a escola desempenha um papel fundamental
nesse processo, especialmente no que se refere as novas linguagens que, de maneira complexa,
envolvem um mundo mediado pelas Tecnologias da Informac¢ao e Comunicagdo (TIC). Nessa
perspectiva, Buckingham (2019) discorre acerca da necessidade de implementar a educagao

para as midias nas escolas, como um direito basico.
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No eixo das politicas publicas no Brasil, ja existem esfor¢os iniciais nesse sentido, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018. O documento prevé a inclusao de
competéncias midiaticas e estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais
para os estudantes desenvolverem durante a sua formagao escolar, em toda a educacao basica
de escolas publicas e particulares. Para Soares (2018), o documento carrega elementos do
campo da Educag¢do Midiatica, bem como da Educomunicacdo, ainda que nao utilize essas
expressoes.

E a partir desse panorama que esta pesquisa foi realizada no municipio de Rondon do
Pard, uma cidade com cerca de 53.143 habitantes (IBGE, 2022), localizada na regido sudeste
do estado do Para, conhecida como Amazonia Oriental. A formagdo desse territério, tal como
¢ conhecido atualmente, ocorreu de maneira bastante conflituosa, impulsionada por uma
politica estabelecida durante a ditadura militar (1964—1985). A época, havia o temor de que a
regido pudesse ser ocupada por forcas estrangeiras, o que levou o governo a incentivar a
migragdo de pessoas de diversas partes do pais para a regido Norte. Foi nesse contexto que
surgiu o lema “Integrar para ndo entregar” (Morais, 2000).

Como parte dessa politica, diversas rodovias foram construidas, entre elas a PA-70, em
1968, posteriormente transformada na BR-222. Durante esse processo, muitos trabalhadores
formaram acampamentos ao longo da estrada, os quais deram origem a pequenos povoados que,
com o tempo, se transformaram em municipios, como ¢ o caso de Rondon do Para. Contudo,
muito antes da chegada de migrantes de outras regides, esse territorio ja era habitado por
diferentes nac¢des indigenas. Esses povos foram gradualmente expulsos de suas terras para dar
lugar a ideia de progresso que predominava naquele periodo.

Atualmente no municipio existe apenas uma instituicdo de Ensino Médio, a Escola
Dionisio Bentes de Carvalho, situada na regido central da cidade, e que conta com
aproximadamente 1.200 alunos. Ja em relagdo ao cendrio mididtico local, a cidade possui duas
emissoras de radio, uma comunitéria e outra comercial, porém nenhuma delas produz conteudo
jornalistico. No que diz respeito aos veiculos impressos, nao ha registros de jornais ou revistas
sendo distribuidos na cidade. O municipio dispde de um Unico departamento de assessoria de
comunicacao, localizado na prefeitura, mas que ndo conta com a atuagdo de jornalistas
profissionais. Além disso, ¢ possivel encontrar paginas de compartilhamento de informagdes
nas plataformas digitais, especialmente no Instagram. No entanto, os contetidos divulgados por
esses veiculos ndo apresentam caracteristicas jornalisticas, e estdo mais voltados ao

entretenimento.
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Nesse mesmo contexto, existe um curso de Jornalismo, ofertado desde 2018 pela
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa). A Faculdade de Comunicagao
(Facom), vinculada a universidade, desenvolve produtos informativos voltados para o contexto
local, através das disciplinas praticas que resultam em jornais impressos semestrais, portais de
noticias, além de contetidos em audio e video que podem ser acessados pela populagdo.

Tais circunstancias influenciaram o caminho da nossa investigacao, a partir do seguinte
problema de pesquisa: de que forma uma experiéncia de Educacdo Mididtica voltada para
processos jornalisticos contra a desinformagdo pode contribuir com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades recomendadas pela BNCC?

Tendo em vista as questdes levantadas, este estudo se concentra na area de Linguagens
e suas Tecnologias, estabelecida na BNCC, com foco no Ensino Médio. Essa categoria
contempla cinco campos de atuagdo social: o campo da vida pessoal, o campo das praticas de
estudo e pesquisa, o campo jornalistico-mididtico, o campo de atua¢do na vida publica e o
campo artistico. Para os fins desta pesquisa, prioriza-se o campo jornalistico-midiatico, que
busca desenvolver nos estudantes a capacidade de, entre outras habilidades, diferenciar fatos de
opinides, saber checa-los, compreender que os fatos ndo sdo neutros, identificar a diversidade
de pontos de vista e posicionar-se com ética e responsabilidade diante de diferentes situagoes.
Esse campo também esta relacionado a produgao de textos jornalisticos, producao e edi¢ao de

videos, entre outros.

No Ensino Médio, os jovens precisam aprofundar a analise dos interesses que movem
o campo jornalistico midiatico, da relacdo entre informacdo e opinido, com destaque
para o fendmeno da pds-verdade, consolidar o desenvolvimento de habilidades,
apropriar-se de mais procedimentos envolvidos na curadoria de informagdes, ampliar
o contato com projetos editoriais independentes e tomar consciéncia de que uma midia
independente e plural ¢ condi¢do indispensavel para a democracia (Brasil, 2017, p
495).

Para tanto, definimos como objetivo geral desta pesquisa: Compreender como a
insercdo de um profissional da area de comunicacao na rotina da escola Dionisio Bentes de
Carvalho pode auxiliar na aplicacdo de atividades voltadas para as competéncias e habilidades
recomendadas pela BNCC.

Por sua vez, conduzimos os seguintes objetivos especificos:

1) Mapear a forma como os jovens da escola Dionisio Bentes de Carvalho se relacionam
com as midias, especialmente com processos de desinformacao;

2) Construir uma rota de aprendizagem de competéncias midiaticas baseada na BNCC

e no material didatico utilizado na escola;
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3) Observar as habilidades e competéncias midiaticas assimiladas, adotadas e
incorporadas pelos estudantes ao longo do experimento;

4) Avaliar de que maneira a pesquisa-a¢do pode ser relevante para o processo de
educacao midiatica.

Este estudo considera as seguintes hipéteses: (H1) A escola Dionisio Bentes de
Carvalho ndo consegue abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e habilidades
midiaticas estabelecidas na BNCC pela falta de formacao especifica dos professores e recursos
tecnologicos; (H2) Atividades constantes de Educagdo Midiatica ministradas por um
profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes.

Considerando a complexidade do tema, adotamos a metodologia da pesquisa-agdo, uma
pesquisa exploratoria, de carater majoritariamente qualitativo. Segundo Thiollent (2011), esse
tipo de pesquisa se caracteriza como um estudo social de base empirica, realizado por meio de
uma acdo para resolver um problema coletivo. Os participantes e pesquisadores do estudo
devem atuar de forma cooperativa e participativa.

Entre os seus principais aspectos, a pesquisa-agdo consiste em ordenar a prioridade dos
problemas investigados e apresentar solucdes para tais, analisar a situacao social e complicacdes
a ela atribuidas, resolver o problema observado ou pelo menos elucida-lo, acompanhar as
decisdes e aumentar a consciéncia dos grupos participantes (Thiollent 2011, p 22). A op¢ao
pelo referido método se dé justamente por possibilitar um maior contato com os participantes
e, por consequéncia, com suas reagdes, subjetividades e espontaneidade. Igualmente, cré-se que
a oportunidade de explicar a atividade e indagar os participantes presencialmente, de forma
mais maledvel, acabara por conferir contornos mais claros sobre como estudantes e professores
lidam com a Educa¢ao Midiatica, relacionam-se com a midia e consomem informagdes.

Este estudo foi desenvolvido na escola acima mencionada. Para cumprir nossos anseios
metodologicos e analiticos, foi selecionada uma turma do 2 °ano, do periodo  matutino,
composta por 45 estudantes. A indicacdo da turma foi feita apds conversas iniciais com a
dire¢do da escola. A pesquisa-acdo foi realizada durante o primeiro semestre do ano letivo de
2024. Nesse periodo, foram conduzidos encontros voltados a exposi¢do de contetidos
relacionados ao consumo critico de informacgdes, além de atividades e oficinas praticas.
Adicionalmente, foram realizadas entrevistas com dois professores da escola: o coordenador
pedagogico e a professora da disciplina da area de Linguagens e suas Tecnologias, na qual esta
inserido o campo jornalistico-midiatico. Turma e entrevistas, por consequéncia, compdem o

corpus desta pesquisa.
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Cabe mencionar que a realizagao de pesquisas na regido amazonica ¢ fundamental para
o campo da Comunicacdo, tendo em vista que tal recorte territorial carece de fartura e
diversidade bibliografica na referida area. Sendo assim, defende-se que uma investigacdo com
os delineamentos aqui estabelecidos poderd contribuir com os avangos nos estudos sobre a
interface comunicagdo, educacdo e desenvolvimento social, bem como colaborar para as
discussoes acerca da Educagao Midiatica.

Este estudo esta organizado em quatro capitulos, dos quais foram abordados aspectos
especificos do tema em analise, com o objetivo de discutir o assunto em questdo. O primeiro
capitulo foi destinado a reflexdes sobre a interface entre Comunicacao e Educagdo. Abordamos
os conceitos de Paulo Freire (1987), um dos pioneiros na relagdo entre os campos, no qual
discute praticas pedagdgicas que promovem a autonomia dos educandos. Além disso,
consideramos as contribui¢des de John Dewey (1915), sobre a relagdo da escola com a vida,
Anisio Teixeira (1956), na defesa pela escola publica como um direito de todos, e Martin
Barbero (2014), em seu pensamento da Comunicagao a partir da cultura, dentre outras analises
do contexto educacional na América Latina.

O segundo capitulo versa sobre as discussoes acerca da Educacdo Midiatica, nosso foco
de pesquisa. Para tanto, tratamos das discussdes apresentadas por autores como Buckingham
(2019), Soares (2018) e Hobbs (2010), acerca da trajetoria do campo, bem como as iniciativas
desenvolvidas. Discutimos diversos conceitos emergentes nas pesquisas sobre esse tema,
incluindo educag¢ao midiatica, letramento midiatico, alfabetizagdo midiatica, educomunicagao
e literacia, além dos conceitos de desinformacao e como esse fendmeno ¢é entendido na nossa
pesquisa. Também nos dedicamos a refletir sobre as politicas publicas no Brasil, e as mudangas
estruturais e curriculares do Ensino Médio.

Ja o terceiro capitulo foi destinado a reflexdes sobre o uso da pesquisa-acao nas areas
da educacao e comunicagdo. Como esse método traz muitos passos e reflexdes em cada um
deles, nos propusemos a explica-los de forma mais detalhada. Também destacamos como foram
realizadas a producdao do material didatico e o planejamento das agdes de acordo com as
ferramentas disponiveis na escola.

Por fim, o quarto capitulo descreve como as acdes foram realizadas nas escolas, os

principais dados encontrados, os resultados alcangados e achados da pesquisa.
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2 COMUNICACAO E EDUCACAO

Neste capitulo, dedicamo-nos a discutir a interse¢do entre os campos da Comunicagdo
e da Educacao, esfera na qual este estudo se insere. No entanto, antes de iniciarmos o debate
acerca do tema, inclinamo-nos as seguintes reflexdes: "Para que servem as escolas?"! Seria a
institui¢do escolar um espago destinado a preparar os estudantes para a vida? Quais temas
devem ser abordados no processo de escolarizagao? Estas sdo perguntas recorrentes nos debates
sobre Educagdo, cujas respostas sdo muitas ¢ podem destoar entre si. No cerne de reflexdes
sobre topicos tdo complexos e desafiadores, Young (2007) aponta que os pesquisadores,
professores e agentes politicos deveriam centrar seus esfor¢os em tais questionamentos e vai
além, ao destacar a sua postura contraria a concepcdo de um curriculo técnico, focado em
resultados (Galian; Louzano, 2014). Na visdo do autor, a resposta a indagagdo inicial deste
capitulo € que as escolas “capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento que,
para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em
seus locais de trabalho” (Young, 2007, p. 1294).

E nesse contexto que o pesquisador discorre acerca do que denominou de
“Conhecimento Poderoso”. Este ¢ um conceito que considera as potencialidades da escola como
promotora do conhecimento e a reconhece como um espago onde os alunos possam desenvolver
novas formas de compreender o mundo em que vivem. Destaca-se, ainda, a importancia de
garantir o acesso a esse conhecimento para criangas e jovens em situacdo de vulnerabilidade
econOmica, que, por meio da participagao ativa na escola, t€m a oportunidade de alcangar novos
patamares na sociedade, ainda que, por vezes, essa ascensao se restrinja ao campo intelectual.
“Nao ha nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo em torno da sua
experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na
mesma condi¢do” (Young, 2007, p. 1297).

Simultaneamente, identifica a presenca de relagdes de poder presentes na construgdo do
curriculo, destacando a necessidade de observar o chamado "conhecimento dos poderosos”,
conceito que se refere aqueles que tomam decisdes e detém maior influéncia na sociedade e,
consequentemente, maior acesso a determinados tipos de saber, como os produzidos nas
universidades. Diante das desigualdades estruturais da sociedade, Young alerta que os grupos

dominantes podem moldar o curriculo de acordo com seus interesses. Por isso, recomenda-se o

! A pergunta é titulo de um artigo publicado em 2007 pelo socidlogo Michael Young, originalmente intitulado
“What are schools for?”.
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questionamento do conhecimento transmitido nas escolas, para analisar se ele realmente
proporciona o "conhecimento poderoso" para os estudantes, ou seja, um saber que seja poderoso
praeles, no que se refere as reais necessidades contextuais dos sujeitos envolvidos nesse sistema
e possibilite a compreensao critica da realidade para que atuem na sua transformacao.

Nessa perspectiva, o fildsofo e pedagogo John Dewey, em suas obras The School and
Society, lan¢ada originalmente em 1915 e The Child and the Curriculum, publicada em 19022,
faz uma reflexdo sobre a relacao da escola com a vida e o desenvolvimento dos estudantes. Para
0 autor, a institui¢ao precisaria estar voltada para a ética e aprendizagem democratica, fazendo
da educacdo um processo centrado na crianca. Alinhado a uma corrente pragmatica da filosofia,
preocupava-se com a aplicagdo pratica dos conceitos, isto €, a necessidade de atestar o
pensamento através da acdo. “O pragmatismo parte de um fato muito simples: a rela¢do entre
pensamento € acdo, em que o pensamento de certa forma ¢ submetido aos principios e
necessidades da a¢dao” (Favareto, 2010). Esses elementos podem ser observados na obra "Como
Pensamos”, de 1910, em que Dewey expde sua logica pedagodgica por meio da expressao
“pensamento reflexivo”. De acordo com Favareto (2010), o ato de aprender a pensar ndo se
restringe a demonstracdes, mas sim por meio da experimentacdo, ou seja, a execucao do
pensamento. E dai que surge a ideia de experimentalismo.

Conforme Oliveira, Soler e Protasio (2023), para Dewey, ndo ha como ensinar alguém
a pensar, mas existe a possibilidade de estimular bons hébitos de praticas reflexivas. “Por isso,
busca incorporar o moderno espirito cientifico, que ¢ o método experimental, a determinadas
atitudes presentes na infancia, identificadas como a curiosidade, a imaginacao e a investigagao”
(Oliveira; Soler; Protasio, 2023, p. 3). Em virtude disso, dedicou-se ao desenvolvimento de uma
filosofia a favor da integragdo entre teoria e pratica (Westbrook, 2010). Para o autor, isto
significava ir de encontro com a organizacao da escola tradicional de sua época, centrada em
conhecimentos cientificos consolidados, sem incluir a participacao ativa do educando. Segundo
essa perspectiva, as criancas ndo devem ser vistas, ao chegar a escola, como individuos
desprovidos de saberes, pelos quais o professor ¢ exclusivamente responsavel por depositar
todo o conhecimento que precisam. De maneira oposta, o estudante j& possui conhecimentos
prévios sobre diversos assuntos e interesses, adquiridos a partir de suas vivéncias cotidianas
(Santos; Oliveira; Paiva, 2022). “Desse modo, propos uma renovacao da educagdo escolar com

base nos ideais de democracia e atencao as transformacgdes da sociedade, onde o individuo deve

2 A Escola e a Sociedade, publicada originalmente em 1915 pela University of Chicago Press, Chicago, Illinois;
e A Crianga ¢ o Curriculo, publicada originalmente em 1902 pela University of Chicago Press, Chicago, Illinois.
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se tornar o centro do processo educativo e assumir com plenitude seu papel de protagonista na
vida social” (Santos; Oliveira; Paiva, 2022, p. 79).

Ao seguir essa critica, Dewey (2002) observou que o ambiente escolar comum foi
estruturado para que as criangas ocupem um papel passivo de ouvintes. Detalhes como a
disposi¢do das cadeiras em fileiras, voltada apenas para armazenar materiais, a auséncia de
espaco para movimentacao e a falta de ilustragdes nas paredes sdo exemplos que evidenciam
essa logica. At¢ mesmo o livro didatico reforca essa dindmica. Esse modelo sugere uma
organizacao voltada para acomodar o maior numero possivel de criangas em uma mesma sala,
tratando-as como um conjunto homogéneo. Para o autor, essa pratica reduz a aprendizagem a
absor¢do de conteudos elaborados por terceiros, com espaco restrito para se fazer
questionamentos ou a construg¢do ativa do conhecimento. Assim, destina-se pouco tempo as
atividades que estimulam a criatividade, a experimentagdo e o pensamento critico.

Dewey argumenta que, quando as criangas participam ativamente do processo, deixam
de ser tratadas como uma massa uniforme e passam a expressar suas individualidades. “No
momento em que as criangas agem, elas se individualizam; elas deixam de ser uma massa e se
tornam os seres intensamente distintos com os quais estamos familiarizados fora da escola, em
casa, na familia, no parquinho e na vizinhangca” (Dewey, 2002, p. 20). Para Westbrook (2010),
Dewey reconheceu que a sua visdo sobre o que era necessario ser feito para melhorar a educacao
do seu pais, exigia muito dos educadores, portanto dedicou-se também a descrever a
importancia dos professores nesse cendrio. “Como da a entender em seu testamento, a teoria
educativa de Dewey esta muito menos centrada no educando crianga e mais no educador do que
se pode pensar” (Westbrook, 2010, p. 20).

A busca de Dewey pela aplicagao pratica da teoria pode ser observada no breve periodo
em que durou a "escola experimental"3, fundada em 1896 ¢ denominada Escola Experimental
da Universidade de Chicago, também conhecida como a “Escola de Dewey”, uma vez que a
metodologia empregada na institui¢do baseou-se nas ideias de Psicologia funcional e da ética
democratica do autor (Westbrook, 2010). Inicialmente, a escola comegou com 16 alunos e um
pequeno grupo de professores, mas cresceu rapidamente, chegando a 140 estudantes e 23
docentes em 1903. Nessa instituicao, os estudantes eram divididos por idade e realizavam
diferentes atividades em cada estagio. As criangas menores, entre 4 e 5 anos, participavam de

tarefas inspiradas no que ja conheciam em seu cotidiano, como cozinhar e pintar. A partir dos

3 A escola foi fundada em 1896 e permaneceu em funcionamento por cerca de dez anos (Neto, 2021). No entanto,
em 1904, Dewey renunciou ao cargo de diretor e deixou a instituigdo, agdo supostamente gerada por divergéncias
administrativas (Soler, 2019).
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6, dedicavam-se a construir espagos para plantar e colher produtos, e as de 7 passavam a estudar
temas como a pré-historia por meio de cavernas construidas por eles proprios. Em idades mais
avancadas, realizavam ensaios cientificos, e discutiam economia e politica. Estudantes com 13
anos de idade, por exemplo, ja faziam reunides em clubes de debates. Isto sugere que as
preocupacdes da escola ndo estavam centradas especialmente na mudanga dréstica do curriculo,
e sim na maneira de passar o conhecimento para os estudantes. “No que se refere aos temas de
estudo, os objetivos educacionais de Dewey eram bastante convencionais; somente seus
métodos se apresentavam inovadores e radicais, mas objetivos, por mais convencionais que
fossem, estavam claramente enunciados” (Westbrook, 2010, p. 20).

A escola era estruturada para que os estudantes pudessem se inserir, no ambito da
instituicao, em uma comunidade democratica, ainda que idealizada, sem as pressdes externas
do capital e das desigualdades inerentes de uma sociedade nesses moldes. As atividades eram
organizadas de forma cooperativa, permitindo que todos participassem das deliberagdes sobre
a escola. Tanto entre as criancas quanto entre os profissionais que ali trabalhavam, estimulava-

se a esséncia da democracia (Westbrook, 2010).

Ainda que Dewey tenha tentado relacionar a escola com a vida social exterior,
incorporando “ocupagdes” ao curriculo, suprimiu delas uma de suas caracteristicas
mais essenciais, na sociedade estado-unidense, ao afasta-las das relagdes sociais da
producao capitalista, situando-as em um contexto cooperativo no qual, praticamente,
tornavam-se irreconheciveis para os que as exerciam na sociedade mais ampla [...] O
isolamento tornava dificil sua reproducdo. Afinal, tratava-se de uma pequena escola
que contava com professores abnegados e bem qualificados e em contato com
intelectuais de uma das maiores universidades do pais, frequentada por acomodados
filhos de profissionais de classe média. (Westbrook, 2010, p. 28).

Embora os pensamentos de Dewey estejam vinculados ao modelo de sociedade norte-
americana da primeira metade do século XX, estabelecidos em espaco e tempo diferentes, suas
ideias continuam relevantes e contribuem para as reflexdes contemporaneas em diversos paises.
Pesquisadores mais recentes corroboram com essa perspectiva (Guilherme, 2017; Padilha,
2022; Oliveira; Soler; Protasio, 2023), evidenciando que muitos dos problemas apontados pelo
filésofo ainda persistem. No Brasil, a produ¢ao académica de Dewey influenciou de maneira
teorico-pratica Anisio Teixeira, considerado um dos mais importantes educadores do pais®. Sua

trajetoria foi marcada por diversos cargos publicos que ocupou como gestor e educador?, nos

*Anisio Teixeira foi reconhecido em 2024, pelo Governo Federal, por meio da Lei Federal N° 15.000, de 15 de
Outubro de 2024, como patrono da escola publica brasileira: https://www.gov.br/planalto/pt-br/acompanhe-o-
planalto/noticias/2024/10/anisio-teixeira-torna-se-patrono-da-escola-publica-brasileira.

3 Teixeira foi inspetor geral de ensino na Bahia, entre 1924 ¢ 1929; diretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal
(Rio de Janeiro), entre 1931 a 1935; Conselheiro de ensino superior da Unesco, por um breve periodo e
posteriormente secretario de saide da Bahia, entre 1946 a 1950; secretario-geral da Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes), em 1951; diretor do Instituto Nacional de Estudos


https://www.gov.br/planalto/pt-br/acompanhe-o-planalto/noticias/2024/10/anisio-teixeira-torna-se-patrono-da-escola-publica-brasileira
https://www.gov.br/planalto/pt-br/acompanhe-o-planalto/noticias/2024/10/anisio-teixeira-torna-se-patrono-da-escola-publica-brasileira
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quais pdde empenhar-se em prol da educagdo como um direito assegurado pelo Estado e como

parte da democracia.

A educacdo faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela capacidade de
desenvolver ao maximo os nossos poderes inatos. A justiga social, por exceléncia, da
democracia consiste nessa conquista da igualdade de oportunidades pela educagdo.
Democracia ¢, literalmente, educagéo (Teixeira, 1947, p. 35).

Essa concepgao o levou a defender, ao longo de sua carreira, a educacdo como parte
essencial da democracia e promotora da justi¢a social, por isso “trabalhou intensamente para
desenvolver as bases conceituais e materiais de um sistema que pudesse garantir a educacao
publica, gratuita, laica e de acesso universalizado a todos os brasileiros” (Silva; Barreto, 2021,
p. 27). Quando exerceu o cargo de Inspetor Geral de Ensino®, em 1924, na Bahia, sua terra
natal, deparou-se com um sistema publico de educagdo ineficiente, embora ndo existissem
instrumentos de avaliagdo educacional, o que impossibilitava um diagndstico preciso sobre o
nivel da educagdo na época. As poucas escolas existentes estavam concentradas em Salvador e
operavam em condi¢des precarias, enquanto a populacdo apresentava altos indices de
analfabetismo. Nesse periodo, o contexto social era caracterizado por uma sociedade que havia
recém-saido do regime escravocrata e imersa em uma nitida divisdo de classes.

A educacdo estava direcionada a aristocracia, enquanto a classe trabalhadora pobre
permanecia excluida do acesso a educagdo basica (Teixeira, 1956). Esse quadro refletia a entdo
tradicao educacional vigente, especialmente com o apoio de politicos, que valorizavam o ensino
privado, acessivel apenas aqueles com maior poder aquisitivo, enquanto a escola publica, para
0s poucos que tinham acesso, permanecia em péssimas condigdes. Tal realidade evidenciava
como as forgas sociais dominantes da época estruturavam as desigualdades e dificultavam as
transformagdes que visassem a sua redugdo, especialmente no campo da educagdo, entdo
estabelecida como um privilégio (Saviani, 2008).

Foi nesse periodo, por volta de 1929, enquanto esteve no Teachers College da
Universidade de Columbia, em Nova lorque, que Teixeira se aproximou das ideias de Dewey,
de quem posteriormente traduziu varias obras no Brasil (Nunes, 2000). “O pragmatismo
deweyano forneceu-lhe um guia tedrico que combateu a improvisagdo e o autodidatismo,
permitiu-lhe operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educacional no pais” (Nunes, 2010,

p. 19). Através dessa aproximacao teorica, Teixeira (1979) considerou o livro Educagado e

Pedagogicos (Inep), entre 1951 a 1964, quando foi afastado do cargo, no contexto do golpe militar, e forgado a
aposentar-se.
¢ Ocupou o cargo entre os anos 1924 e 1929, no governo de Francisco Goes Calmon.
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Democracia’ fundamental para o pensamento moderno e para a cultura popular brasileira, no
qual observa que muitas das ideias discutidas possuiam similaridade com o entdo contexto
nacional, além de destaca-la como a melhor obra do autor sobre Educagdo, como também
pensava o proprio Dewey. “E um tratado de educacio que, sob diversos aspectos, representa
uma suma moderna dos conhecimentos pedagdgicos” (Teixeira, 1979, p. 23).

Sob esse prisma, a argumentacdo de Teixeira se estende a importancia da educacao na
vida social, em uma defini¢do que a coloca como um fendomeno incontestavel da existéncia
humana, incumbida da perpetuacdo da vida em sociedade. Tal complexidade educacional o
motivou na implantagdo de uma escola moderna, capaz de acompanhar as transformacdes
sociais e preparar os estudantes para esses novos contextos, enfatizando, sobretudo, os valores
da democracia. Além disso, buscava a participagdo do Estado na criagdo de um sistema publico
de educagao que atendesse a essas necessidades (Silva; Barreto, 2021). Essa posicao lhe rendeu
criticas dos mais variados espectros politicos e sociais, que mais tarde o levariam a sofrer
perseguicdes de politicos, religiosos e pensadores arbitrarios, tendo que afastar-se da vida
publica, ainda na Era Vargas, quando se estabeleceu o Estado Novo®.

Em seus estudos, argumentou sobre a responsabilidade do governo em garantir
condi¢des sociais e educacionais adequadas para a populagdo. Reconheceu que a falta de
instrugcdo da classe pobre ndo era uma escolha individual, mas sim uma consequéncia das
desigualdades estruturais impostas. Movido por essas convicgdes, idealizou e criou, no final da
década de 1940, o Centro Popular de Educagdo Carneiro Ribeiro, também conhecido como
Escola Parque, no bairro da Liberdade, em uma regido periférica de Salvador. A instituicao
recebeu reconhecimento internacional por sua experiéncia inovadora, possibilitando que a
populagdo carente pudesse ter acesso a educacao em tempo integral, alimentagao, espacgos de
sociabilidade, além de formagdo artistica e técnica para o trabalho por meio do ensino
profissionalizante, habilidades que antes eram exclusivas das elites (Aratjo, 2021). “Para ele,
um sistema educativo forte era realmente a base da sobrevivéncia. A criagdo do Centro
alimentava a esperanca de uma sobrevivéncia democratica” (Ferreira, 2022).

Conforme destaca Nunes (2010), Anisio Teixeira tinha a democracia como ¢ixo central
tanto em suas produgdes intelectuais quanto nas escolas que idealizou no Rio de Janeiro e em

Salvador. Durante sua gestdo, promoveu a criacdo de espagos escolares ampliados e

7 Livro originalmente publicado por Dewey em 1916 e posteriormente traduzido para o portugués por Godofredo
Rangel e Anisio Teixeira.

8 Getulio Vargas governou o Brasil por 15 anos, de 1930 a 1945. Seu mandato foi dividido em trés fases: Governo
Provisorio (1930-1934), Governo Constitucional (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945), considerado o mais
autoritario.
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diversificados. Anisio e sua geragdo de educadores desenvolveram escolas que ofereciam a
“possibilidade de reapropriagao de espacos de sociabilidade crescentemente sonegados as
classes trabalhadoras pelas reformas urbanas que lhes empurravam para a periferia da cidade.
Para muitos desses alunos, essas escolas foram a tinica abertura para uma vida melhor” (Nunes,
2010, p. 32).

Para Anisio Teixeira, as mudangas sociais poderiam acontecer por meio do
fortalecimento da educacdo publica, assim como “a sociedade brasileira precisava buscar nas
instituigdes que fundamentavam essa sociedade, a forca que precisava para combater a
desigualdade e injustigas sociais” (Ferreira, 2022, p. 53). Ferreira (2022) ressalta que, nesse
contexto, vivia-se um momento historico em que a sociedade se direcionava para um
pensamento progressista € moderno em diversos setores. Para além das artes, que buscavam
consolidar uma identidade nacional, havia também uma intensa migragao da populagdo da zona
rural para a zona urbana, impulsionada pelo crescimento das industrias no pais. Esse setor
estava aquecido pela fabricacao de novas tecnologias, como vitrolas e televisores, responsaveis
por apresentar a sociedade tais mudangas.

De acordo com Teixeira (2010), a vida social € constituida por um complexo de crengas,
costumes e diversos valores que sdo permanentemente transmitidos das geragdes mais velhas
para as mais novas. Sem esse processo, os grupos sociais poderiam regredir a condigdes
primitivas, uma vez que o compartilhamento do conhecimento ¢ essencial para a manutencao
da sociedade. Esse intercambio de saberes acontece por meio da comunicacdo, visto que
“sociedade pressupde consciéncia comum desse fim, participagdo inteligente na atividade
coletiva, compreensdao comum. E isso ndo se efetua sem comunicacdo, sem muiitua e permanente
informacao” (Teixeira, 2010, p. 40).

Nesse sentido, Teixeira (2010) defende que a sociedade é, em sua esséncia,
comunicacdo e participagdo mutua entre seus membros. Do mesmo modo, define que
comunicacdo ¢ educagao, pois ndo € possivel comunicar algo sem a interacao entre dois agentes:
um que transmite e outro que recebe a informacgao. Esse ato de compartilhar informagdes por
meio do processo comunicativo transforma os envolvidos, promovendo o compartilhamento
mutuo de experiéncias e transformagdes. “Quem recebe a comunicagcdo tem uma nova
experiéncia que lhe transforma a propria natureza. Quem a comunica, por sua vez, se muda e
se transforma no esfor¢o para formular a sua propria experiéncia” (Teixeira, 2010, p. 40). Ou
seja, para se perpetuar, a vida social requer o ato de ensinar e aprender, que ¢ inerente a
educagdo e igualmente importante para a vida em comunidade. Contudo, ha uma distingao entre

a educacdo indireta, adquirida por meio da vivéncia coletiva, e a educacdo direta e formal,
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voltada para a infancia. O equilibrio entre esses dois tipos de educagdo, conforme proposto nas
teorias de Dewey, destaca a importancia de integrar a aprendizagem escolar aos ensinamentos

adquiridos pela experiéncia da vida (Teixeira, 2010).

2.1 A Comunicagdo como praxis de liberdade

Nessa diregdo, Paulo Freire também se dedicou a atividades pratico-tedricas
semelhantes a dos autores discutidos anteriormente, com foco na educacao popular (Padilha,
2022). Assim como Anisio Teixeira, atuou a partir da realidade latino-americana, inserida
contextualmente no Sul Global® ¢ marcada por diferentes trajetorias historicas, sociais e
culturais. Parte das contribui¢des de Freire para a educagdo brasileira'® esta ligada ao método
de alfabetizacdo para jovens e adultos que desenvolveu, numa época em que as politicas
educacionais estavam focadas na educagdo de criangas, sem um programa especifico para
solucionar o atraso educacional da populacdo adulta e de baixa renda. “No Brasil, a partir dos
finais dos anos de 1950, a educacdo, e particularmente a educacdo de adultos e a educacdo
popular, encontrou em Paulo Freire a referéncia que formula as bases da educagao libertadora
como um paradigma que influencia o campo do curriculo” (Menezes e Santiago, 2014, p. 48).

O Sistema Paulo Freire de alfabetizagdo de adultos, popularmente conhecido como
Método Paulo Freire, surgiu no inicio da década de 1960, em um contexto de redemocratizacao
apos o fim do Estado Novo (1945) e no periodo que antecedeu a ditadura militar (1964). O pais
vivia um momento de nacionalismo e inclinacdo a democracia, tanto na politica quanto nas
relagdes interpessoais. Diante desse cendrio, comegaram a surgir questionamentos sobre a
necessidade de levar adiante projetos de desenvolvimento social, cultural e politico em um pais
com altos indices de analfabetismo entre jovens e adultos, além de um grande numero de
pessoas que estavam fora da escola. A partir dessas problematicas, a proposta do autor, em
colaboragdo com outros colegas, foi elaborar um método para pensar a alfabetizagdo a partir da
realidade brasileira (Scocuglia, 2016).

Segundo Oliveira (1985), na época, ndo havia esforgos intelectuais interessados em
ajudar a massa camponesa. Foi entdo que Paulo Freire dedicou-se a entender o fenomeno do

analfabetismo no Brasil, destacando que o fato ndo se resumia a caréncia ou incapacidade das

® Termo utilizado em estudos pés-coloniais para caracterizar paises em desenvolvimento, a maioria
geograficamente posicionada no hemisfério sul.

10 E reconhecido como um dos mais influentes pensadores da educagio no Brasil e no mundo, tendo sido nomeado
patrono da educagdo brasileira pela Lei 12.612/2012.
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pessoas, € nem deveria ser tratado como um atraso histérico a ser superado a medida que
chegassem os avancos tecnologicos. “Para Paulo, a raiz do problema nao estava na caréncia
individual, nem nesta simples situacdo de atraso, mas sim numa precisa situacao historica de
exploracao e de marginalizagdo” (Oliveira, 1985, p. 29).

Uma das experiéncias mais conhecidas do projeto foi realizada em Angicos, no sertdo
do Rio Grande do Norte, onde cerca de 300 adultos foram alfabetizados em 40 horas de estudo.
De acordo com Beisiegel (2010), o Método Paulo Freire de Alfabetizagdo demonstrava certa
simplicidade. Seu objetivo era alterar as praticas tradicionais utilizadas na educagao de pessoas
adultas analfabetas. Para tanto, buscou substituir nomenclaturas presentes na pratica educativa
como “escola”, “classe", “aluno". “As “classes” eram substituidas pelos “circulos de cultura”,
os “alunos” pelos “participantes dos grupos de discussdes”, os “professores” cediam lugar aos
“coordenadores de debates™. [...] a “aula” era substituida pelo “debate” ou pelo “didlogo” entre
educador e educandos” (Beisiegel, 2010, p. 42).

Dessa maneira, varios conceitos centrais foram se desenvolvendo em conjunto com o
método, como € o caso das “Palavras Geradoras”. Essa etapa consistia em selecionar palavras
trazidas pelos proprios alunos para o circulo de cultura, por meio de entrevistas realizadas com
o objetivo de estudar os modos de vida da localidade onde o estudo estava sendo aplicado, a
fim de compreender os costumes locais, 0 comércio, a alimentagdo, entre outros. A selecdo das
palavras buscava atender aos critérios de 'riqueza fonémica' e “pluralidade de engajamento na
realidade local, regional e nacional” (Beisiegel, 2010, p. 42).

A etapa seguinte consistia em criar situagdes comuns do cotidiano a partir dessas
palavras que representavam a linguagem de uso corrente na comunidade, gerando reflexdes e
problematizagdes sobre elas. Para esse propodsito, foram utilizadas representacoes graficas das
palavras através de um projetor de slides. “Esperava-se que o exame e a discussdo dos
conteudos das “fichas de cultura” levassem os integrantes do grupo a mudanga das atitudes
anteriores de apatia e conformismo. O homem deveria comecar a entender-se como “o fazedor
deste mundo da cultura” (Beisiegel, 2010, p. 47). Essas figuras eram responsaveis por incentivar
debates acerca das experiéncias vividas em situacdes locais e, concomitantemente, auxiliavam
no processo de alfabetizagdo por meio da apresentagdo das silabas contidas nas palavras
representadas através de figuras, além da leitura e da escrita.

Cumpre destacar que o método de Paulo Freire ndo estava focado apenas no ato de
ensinar a ler e escrever, esse processo de alfabetizagdo envolvia a formagao de uma consciéncia
critica do educando a respeito do mundo, com o objetivo de promover uma educagdo

comprometida com a democratizagdo. Isso ocorreu através da valorizacdo das potencialidades
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educativas do grupo, a promogao do didlogo, do autorrespeito e da responsabilidade individual
perante o outro, fatores que podem estimular a participacao das pessoas na construgdo da vida
em sociedade (Beisiegel, 2010).

Para Oliveira (1985), resolver o problema do analfabetismo vai de encontro com a
“consciéncia dominada” que leva a pessoa analfabeta a normalizar a impossibilidade de
aprender. E a partir desse caminho que a educagéo ¢ colocada como ferramenta de liberdade e
transformagao da realidade, pois “s6 hd educagdo quando se consegue mudar a vida das pessoas,
quando ela anima as pessoas a fazer algo que seja necessario para este processo de
transformagdo, quando leva o sujeito a viver melhor, a viver uma vida diferente” (Oliveira,
1985, p. 30). Outro aspecto indissociavel dessa pratica reside no fato de que ndo existe a
possibilidade de ensinar sem aprender, ou seja, hd uma troca de saberes. O educador deve
adquirir conhecimento sobre a realidade local do grupo com o qual vai atuar, para que assim
consiga compreender suas particularidades e necessidades. Essa aprendizagem ocorre com o
educando, através do dialogo, que por sua vez também aprende com o educador por meio de
instrumentos e experiéncias que serao colocadas a disposi¢ao do grupo.

Nesse sentido, Freire (1987) propds um ensino dialdgico, centrado no aluno e contrario
ao que chamou de Educacdo Bancaria. Esse conceito, desenvolvido a partir da analise que fez
da educagdo tradicional da época, estd basicamente associado ao processo de educacdo
verticalizada, onde o professor ¢ responsavel por transmitir todo o conhecimento necessario e
o aluno apenas o recebe. Segundo Vale, Vicente e Silva (2022), essa ideia entende que o aluno
armazena as informagdes que recebeu na aula e, posteriormente, reproduz o que memorizou,
sem que isso seja refletido e faga sentido na aplicacdo pratica da vida cotidiana do educando.

Essa ideia de ‘bancaria’ se deu por uma metafora relacionada a institui¢cdes financeiras,
como os bancos, pois entendia que existia uma visdo bancaria da educagdo, no sentido de
enquadrar os estudantes como um “dep6sito” de conhecimento do professor. Essa concepgao
autoritaria afasta algo fundamental da educacdo, o didlogo, pois o professor ¢ quem fala,
enquanto o aluno apenas escuta. “A educagdo bancaria molda os individuos como seres
passivos, que sdo compreendidos como sujeitos de adaptacdo e ajustamento, que tendem
a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos “depdsitos” recebidos” (Vale, Vicente e
Silva, 2022, p. 4) . Freire (1987) defende que a educagdo deve ser libertadora, numa relagdo em
que ha dialogo entre os sujeitos envolvidos na troca de saberes. A partir disso, o aluno pode se
reconhecer enquanto sujeito que interage em conjunto com outros, para construir o mundo onde
vive, e, partindo dessa relagdo, perceber a necessidade de agir de forma ética e responsavel

(Pereira; Fossa, 2021).
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Na visdo “bancaria” de educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutiza¢do da ignorancia, que constitui
o que chamamos de alienacdo da ignorancia, segunda a qual esta se encontra sempre
no outro (Freire, 1987, p 38).

Essa busca por compreender, neste estudo, a aproximagdo entre os campos da
Comunicagao e da Educacao, através das obras de Paulo Freire, ocorre a partir do momento em
que a comunicagao se faz presente no processo educativo de seu método, no sentido literal do
termo, compreendendo que ela estd intrinsecamente ligada as relagdes sociais e,
consequentemente, a educacdo, que deve acontecer por meio do didlogo para que, assim, haja
a transformacao do sujeito.

Segundo Lima (2024), Freire ja expressava certo incomodo por ser visto como um
pensador restrito as areas da Educacao e Pedagogia, pois sua perspectiva de trabalho ultrapassou
a questdo da alfabetizacdo e da educagdo. O centro das preocupagdes do autor estava na
libertacao humana. Dessa forma, enquadra-lo em um tnico campo “é produzir uma caricatura
que reduz seu potencial e sua abrangéncia, além de se distanciar da riqueza de seu pensamento
e de sua praxis e de tudo que, de fato, representam” (Lima, 2021, p. 31).

Para Lima (2021), o conceito de comunicag¢do articulado por Freire est4 associado aos
fundamentos de cultura e educagdo e pode ser compreendido a partir de textos indicados pelo
autor, elaborados no contexto da implementagdo de um programa de reforma agraria no Chile!!,
em meados dos anos 1960. Essa discussdo conceitual foi apresentada em ensaio escrito para o
Instituto de Pesquisa Treinamento e Reforma Agraria (ICIRA), em 1968, no livro
“Comunicagdo ou Extensdo?'?” no qual ele criticava as atividades de extenséo realizadas pelos
agronomos do projeto. Importa mencionar que a analise nao deve ser feita a partir de uma
perspectiva isolada do conceito, caso contrario, podera se tornar incompleta. A ideia de
comunicacao libertadora de Freire envolvia romper a 'cultura do siléncio' na qual os oprimidos
estavam inseridos, pois a fundamentagdo do conceito estd justamente em sua visdo sobre a

relacdo do sujeito com o mundo.

' Paulo Freire foi preso, acusado de subversdo, ¢ posteriormente exilado do Brasil por 16 anos devido a
perseguicdo que sofreu pelo governo da ditadura militar. Durante o exilio, viveu em varios paises e pdde contribuir
com seu trabalho por onde passou, incluindo o Chile, onde permaneceu entre 1964 e 1968. No pais, ajudou a
estruturar a educagdo camponesa, formou professores, auxiliou os camponeses na compreensdo politica do
movimento e participou da reforma agraria. Além dessas contribuigdes, escreveu, durante seu exilio no Chile, sua
obra mais conhecida: Pedagogia do Oprimido. Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-
chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-
trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-
,N0%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A30%20camponesa%20e,proc
€s50%20de%20politiza%C3%A7%C3%A30%20dos%20trabalhadores

12 Livro escrito por Paulo Freire, durante seu exilio no Chile, em 1968.


https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/11/no-chile-paulo-freire-estruturou-educacao-camponesa-e-acelerou-processo-de-politizacao-dos-trabalhadores/#:~:text=ENGLISH-,No%20Chile%2C%20Paulo%20Freire%20estruturou%20educa%C3%A7%C3%A3o%20camponesa%20e,processo%20de%20politiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20trabalhadores
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Com o sugestivo titulo de Extensdo ou Comunicagao? constitui uma critica radical a
tradicdo “difusionista” estadunidense que, na época, tinha grande penetracdo na
América Latina, submetida a rubrica geral de “comunica¢do e desenvolvimento”.
Contrapondo a comunica¢do a transmissdo, Freire argumenta que comunicagdo ¢ “a
coparticipagdo dos Sujeitos no ato de conhecer” e que a extensao implica transmissao,
transferéncia, invasdo e ndo comunicagdo (Lima, 2021, p. 74).

De acordo com Lima (2021), o livro Extensdo ou Comunicagdo segue até os dias atuais
como uma importante referéncia para a critica metodologica das acdes de extensdo descritas na
obra, ao longo da qual se propde a substitui¢ao do termo 'extensdo' por ‘comunicagdo dialdgica’.
Freire buscou compreender, por meio de uma analise semantica da palavra, o significado que
ela carrega enquanto mensagem e propos, em contraponto, como necessidade para alcancar o
conhecimento, a inser¢ao de uma relagdo dialdgica.

Segundo Duvernoy e Régnier (2023), esse didlogo almejado na interagdo entre
professores e alunos ¢ responsavel por articular uma relagdo politica, sobretudo porque o
vinculo estabelecido consiste em um fator social que gera consciéncia critica. Trata-se de uma
educagdo que busca o respeito entre os individuos nas interacdes “A reflexdo sobre esta
comunicagdo ¢ dada a partir das mediagdes, que sdo fortemente marcadas pela cultura dos
individuos em interacao” (Duvernoy e Régnier, 2023, p. 8).

Lima (2021) sugere, de forma complementar, que as obras de Freire podem contribuir
para pelo menos cinco areas dos estudos de comunicagdo. A primeira delas, j4 mencionada
anteriormente, ¢ a comunica¢do libertadora versus extensdo rural. Em segundo ¢ a
Comunicagdo como didlogo, que ganha relevancia na logica contemporanea por meio das
ininterruptas interagdes nos ambientes digitais. Nesse sentido, Freire desenvolveu, antes mesmo
da existéncia das inovagdes tecnoldgicas presentes atualmente, referéncias para o campo ético
e normativo, que podem ser aplicadas ao contexto dessas tecnologias emergentes. A terceira
area ¢ a comunicacdo e liberdade (libertagdo), fundamentada na participa¢do popular como
pratica da liberdade, que se manifesta por meio da voz e da cidadania ativa. Ou seja, comunicar-
se ¢ um ato essencial para ter voz e estar presente na constru¢ao da sociedade. A quarta area
trata de comunicacao e direitos humanos, em que a comunicagao ¢ compreendida como um
direito fundamental, relacionado aos direitos civil, politico e social. Dessa forma, entende-se
que os cidadaos devem ter acesso a diferentes formas de comunicagao, bem como o direito de
expressao, para informar e receber informacao.

A quinta area apontada ¢ a comunicagao e cultura do siléncio, voltada para aqueles que
historicamente foram silenciados. Freire sempre defendeu a importancia de atuar em defesa dos

que nao tem voz, em oposicao as politicas de silenciamento que impedem a participacao social.
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Para ele, a auséncia de comunicagdo dificulta a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica. “A agdo cultural, isto é, o processo consciente de luta pela libertagdo humana,
assumido por mulheres e homens que sdo sujeitos de sua propria Histéria, é o espago da
comunicacao dialogica, geradora de conhecimento novo e de transformagdo social” (Lima,

2021, p. 98).

2.2 A Comunicagdo entre os campos da cultura e educagao

De acordo com Citelli (2003), o ponto de convergéncia e compreensao do campo da
Comunicagao e Educacao emerge a partir dos anos 1930, devido a forte presenca dos meios de
comunicag¢do, como a imprensa escrita, o radio e a televisdo no cotidiano da populacao. A partir
desse momento, surge a necessidade de analisd-los do ponto de vista educacional, a fim de
compreender os possiveis impactos para os consumidores. O autor aponta que, inicialmente, os
questionamentos baseavam-se nos efeitos que esses novos meios, principalmente a televisao,
poderiam causar nos mais jovens, fossem eles positivos ou negativos “influenciando-os,
afastando-os dos livros, disponibilizando-lhes temas e problemas nem sempre condizentes do
ponto de vista etario, moral e comportamental” (Citelli, 2003, p. 35).

Na perspectiva de Martin-Barbero (2014), a pedagogia freireana é pioneira no campo
das teorias latino-americanas da Comunicacdo. “A isso chamo, sem qualquer chauvinismo, de
primeira teoria latino-americana de comunicagdo, uma vez que nio sé tematizou praticas e
processos comunicativos desses paises, como também levou a América Latina a se comunicar
consigo mesma e com o resto do mundo” (Martin-Barbero, 2014, p. 19). O pesquisador também
se refere ao assunto em sua tese de doutorado!?, que tém Freire como base para a elaboragio de
suas ideias, partindo da analise que o autor faz sobre a a¢do da linguagem, de forma pragmatica,
por meio da alfabetizacdo de adultos, onde o sujeito € liberto pela palavra.

Segundo Moresco e Ribeiro (2014), esse pensamento levou Martin-Barbero a analisar a
Comunicagdo a partir da cultura, amparado pelas contribuicdes tedricas de Freire. Nele,
evidencia que a escola contemporanea continua produzindo uma linguagem retérica que
silencia a voz do sujeito e resiste a formagao de individuos criticos em relacdo ao consumo das
midias. Por outro lado, o autor ressalta as possibilidades de aprendizado que podem acontecer
fora da escola, pois esta ndo ¢ a tnica institui¢do que legitima o saber. Existem outras maneiras

de adquirir conhecimento, “demonstrando que h4 um ecossistema comunicativo catalisador de

13 Tese intitulada “La Palabra y la Accién”, apresentada na Universidade de Lovaina, Bélgica, em 1972.
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sinergias entre os modelos tradicionais das instituigdes modernas e o surgimento das novas
formas de pertencimento e sociabilidade” (Moresco e Ribeiro, 2014, p. 214).

Para Rosa e Silva (2010), a escola ¢ um espago onde diversas formas criticas de
pensamento e acdo sao exercidas no processo de constru¢do do aprendizado. No entanto, a
constru¢do do conhecimento ndo ¢ algo exclusivo da escola, ela pode acontecer em outros
lugares da sociedade, principalmente na midia. “Trata-se de espagos e conhecimentos
complementares. Além disso, midia e escola, tem um importante papel socializador e de
construgdo de valores, representacoes e identidades” (Rosa e Silva, 2010, p. 132).

Segundo Gomez (2001), a sociedade oferece mais momentos de aprender do que de
ensinar. Esse aprendizado ocorre, por exemplo, na televisdo, que, apesar de ndo ter essa
finalidade, acaba desempenhando esse papel. Cremos que esse raciocinio pode ser igualmente
aplicado atualmente ao uso das midias sociais digitais. Gomez (2022) argumenta que a escola
sempre esteve distante da realidade em suas relagdes, isso a levou a inabilidade de integrar a
comunicacao de maneira eficiente, sobretudo atualmente com as tecnologias, que se tornaram
o grande desafio da educacdo. “O desenvolvimento da tecnologia da informagdo continua
desafiando a escola, pois ndo se trata apenas de incorporar e aproveitar os meios € tecnologias
disponiveis, descartando o livro, mas sim de interagir com as logicas de aprendizado da
informacdo que essas tecnologias proporcionam” (Gémez, 2022, p. 135).

Martin-Barbero (2014) considera que houve uma conformidade de pensamento e
comportamento dos latino-americanos, chamada por Freire de "cultura do siléncio". Para o
autor, no contexto das escolas, o sistema educacional permanece igual, mesmo ap6s diversas
reformas, permitindo que prevalega a historia sendo contada pelos vencedores, mantendo-se
distante da vida e das lutas da sociedade. Ainda que a escola seja a esperanca de uma vida
melhor, principalmente para aqueles com pouco poder aquisitivo, apenas uma minoria consegue
alcancar essa ‘“‘salvagao”. Enquanto para aqueles que ndo se adequam aos padrdes resta a
estigmatizagao.

Rosa e Silva (2010) argumentam que as agdes desenvolvimentistas pensadas para a
América Latina entre os anos 1950 ¢ 1960, com o intuito de alcan¢ar uma modernizagao, servem
de exemplo da “acdo antidialdgica™ ligada a cultura e capaz de “reprimir e alienar os sujeitos,
transformando-os em massa Unica e indistinguivel” (Rosa e Silva, 2010, p. 134). Nesse
contexto, de acordo com Martin-Barbero (2014), ¢ preciso analisar as acdes do dominador € as
atitudes da pessoa dominada em favor do dominador. Essa dependéncia, que permeia a
sociedade e, consequentemente, a esfera cultural, deve ser vista a partir do processo de

colonizag¢do dos povos latinos, no qual a cultura da “minoria dominante” foi imposta sobre a
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“maioria dominada”. A histdria da colonizagdo mostra que “nao ha s6 uma aventura politica ou
uma empresa comercial, mas uma batalha cultural. A violéncia nua da guerra, a destruigdo
material, a confiscagdo econdmica e a escraviza¢dao dos indigenas foram acompanhadas da e
apoiaram-se na violéncia subjacente ao processo de aculturagao” (Martin-Barbero, 2014, p. 22).
Mas a alienacdo nunca ¢é total, nem a consciéncia dominada deixa de ser consciéncia,
¢ a submissdo é menos aceitacdo que impoténcia. De forma que se foi na "educagéo”
onde lentamente a situagdo de forga se transformou em situagdo de fato, legitima e
legitimada pelos mesmos oprimidos, serd em outra educagéo a possibilidade de fazer
explodir a situagdo ao subverter os codigos da humilhacdo e da submissdo De forma
que se foi na "educagdo" onde lentamente a situagdo de for¢a se transformou em
situagdo de fato, legitima e legitimada pelos mesmos oprimidos, serd em outra

educacdo a possibilidade de fazer explodir a situacdo ao subverter os codigos da
humilhacao e da submissdo (Martin-Barbero, 2014, p. 24).

Baccega (1999) corrobora com a aproximacao feita no campo da cultura, ressaltando a
necessidade de ampliar o conceito para que se possa alcangar essa realidade. Ao adquirir um
sentido mais abrangente, ele passa a incluir os meios de comunicagao em conjunto com a escola.
A autora também considera que construir um campo no qual comunicagdo e educagdo estejam
integradas ¢ um desafio complexo, pois desloca os meios de comunicagdo para um lugar de
saber diferente do habitual, atuando em parceria com a escola. Essa perspectiva reinterpreta os
sentidos na forma de pensar criticamente a realidade e selecionar as informagdes, que se tornam
cada vez mais abundantes com o acesso a internet. O objetivo dessa jungdo reside na
“constru¢do do campo comunicagdo & educacdo, num movimento que percorre
permanentemente o todo e as partes, em intercambio permanente Ou seja: do territorio digital
a Arte-Educagdo, de meio ambiente a educagdo a distancia, entre muitos outros topicos”
(Baccega, 1999, p. 14).

Por outro lado, Kaplin (1999), defende que a comunicacdo deve ir além do
enquadramento em que ¢ comumente colocada, de ferramenta mididtica e tecnologica, pois
entende que ela é um componente essencialmente pedagdgico. Para o autor, ¢ necessario
ultrapassar a visao que se tem da “Comunicacao Educativa”, que esta sempre relacionada aos
meios e tecnologias da comunicagdo, pois a area também abrange outros aspectos, “o tipo de
comunicacdo presente em todo processo educativo, seja ele realizado com ou sem o emprego
de meios. Isso implica considerar a Comunica¢do ndo como um mero instrumento midiatico e
tecnoldgico, e sim, antes de tudo, como um componente pedagogico” (Kaplan, 1999, p. 68).

O pesquisador debate ainda a utilizagdo das tecnologias e dos sistemas educativos que
funcionam a distancia, fazendo uma analogia com a Educac¢ao Bancéria, conceituada por Freire,

sugerindo que, em sua versdao mais moderna, ela estaria se transformando no "caixa automatico"
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dos bancos. A partir disso, pontua a necessidade de que a implementacao dos meios na educagio
aconte¢a de forma critica e criativa, e se distancie das amarras racionais e tecnoldgicas
(Baccega, 1999).

Por conseguinte, Kaplun (1999) entende que a comunicagdo ¢ um instrumento utilizado
para transmitir a linguagem, parte essencial do desenvolvimento intelectual e do pensamento,
que ocorre por meio do intercdmbio entre as pessoas. E necessario que o sujeito se aproprie da
linguagem. Nao basta apenas "receber", ou seja, ler e ouvir a palavra, mas sim implementa-la
no cotidiano. O pensamento se desenvolve por meio das palavras, adquiridas como um fato
cultural, ou seja, por meio do didlogo nas interagdes sociais. Nesse sentido, para cumprir seus
objetivos, o processo de ensino e aprendizagem deve permitir que os sujeitos se manifestem no
desenvolvimento de sua competéncia linguistica, para que possam criar sua propria mensagem
sobre o conhecimento que estdo adquirindo. “Educar-se € envolver-se em um processo de
multiplos fluxos comunicativos. O sistema sera tanto mais educativo quanto mais rica for a
trama de interagdes comunicacionais que saiba abrir e por a disposicao dos educandos”
(Kaplun, 1999, p. 74).

Nessa perspectiva, Gonnet (2004) define a escola como um lugar de negociacao de
conflitos sobre valores e interesses. Nesse processo, argumenta, encontram-se frustragdes
ligadas as aprendizagens corporais, sociais e mentais. Também esta inserida nesse espaco uma
serie de intervencdes, como a de poderes politicos, que podem valoriza-la, controlé-la ou
reprimi-la. Para o autor, aprender sobre a midia estd no mesmo campo de prioridade de aprender
a ler e escrever.

Por fim, retornemos a pergunta inicial deste capitulo: "Para que servem as escolas?",
podemos recorrer a reflexdo de Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia para encontrar
caminhos. Freire entende que “se a educag¢do ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a
educagao pode” (Freire, 1996, p. 70). Assim, atribuimos a escola, uma das responsaveis por
promover a educagdo, a responsabilidade de contribuir para as transformagdes necessarias na
sociedade, especialmente no campo jornalistico-midiatico, foco deste estudo. A escola,
portanto, pode auxiliar no desenvolvimento de uma sociedade mais critica e consciente sobre o
que consome ¢ produz nas midias sociais digitais. Para Guimaraes (2021), essa relacao deve
estar livre de juizo de valor, pois a questdo ndo é considerar a midia como boa ou ruim, mas
compreender que o modo como a escola utiliza esses meios definird “as perspectivas de
limitagdo ou amplia¢do de horizontes cognitivos que as midias trazem. Para Freire, afinal, as
escolas ndo podem ser meros espagos fabricadores de memorias repetitivas, mas devem ser

espacos comunicantes, exercidos a partir do convivio entre diferentes” (Guimaraes, 2021).
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Ao mesmo tempo em que a escola 'ndo pode tudo', considerando as desigualdades
sociais presentes nas instituigdes publicas, distingdo entre escolas publicas e privadas, a
disparidade entre as regides, as condigdes de trabalho frequentemente questionadas pelos
docentes e a falta de investimento adequado na area, € nela que reside a possibilidade de formar
cidadaos criticos e participativos na vida em sociedade. Esta na escola a esperanga de uma
sociedade melhor. “Freire nao chegou a viver os conturbados tempos da pos-verdade, das redes
sociais virtuais e da disseminagdo descontrolada de desinformag¢do” (Venicius, 2021, p. 25),
mas suas contribui¢cdes para o campo teoérico-pratico da Comunicagdo oferecem subsidios para
que possamos entender sua importancia no enfrentamento desses problemas.

A partir da andlise das interse¢des entre os campos, este estudo busca discutir, no
capitulo seguinte, como ocorreu essa aproximag¢ao nas escolas por meio do foco no consumo
critico de informacdes. Analisaremos o campo de estudo, a insercdo das midias, os termos
empregados, novos conceitos, projetos de extensdo realizados e as politicas publicas

desenvolvidas no contexto do Brasil e em demais paises da América Latina.
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3. AEDUCACAO MIDIATICA

Diferentes estudos sobre as novas tecnologias, especialmente os que abordam as midias
digitais e a internet, sdo frequentemente direcionados a debates sobre os aspectos positivos e
negativos que os recursos disponiveis nesses ambientes podem causar na vida das pessoas, em
multiplas esferas da sociedade. De acordo com Buckingham (2021), essas andlises sdo
recorrentes no campo, sobretudo quando se concentram nos jovens. Uma nomenclatura que

»14 atribuida a familiaridade

ganhou notoriedade para definir esse grupo foi “nativos digitais
dessas pessoas com os meios digitais desde o nascimento, de forma natural. Ao mesmo tempo
em que essa geragao ¢ percebida como habil no uso das ferramentas, também ¢, por vezes,
considerada vulneravel aos riscos inerentes ao ambiente digital. Apesar disso, o autor ressalta
que os impactos positivos e negativos desses meios estao interligados e, portanto, ¢ fundamental
considerar a complexidade dessa relagdo para avaliar as possibilidades envolvidas e evitar
generalizagoes.

Portanto, Buckingham (2021) defende que, no lugar de apenas condenar o uso das
tecnologias, € necessario capacitar as pessoas que as utilizam para que tenham plenas condicdes
de consumir informacdes e tomar decisdes com responsabilidade. “As pesquisas mostram que
0s jovens que usam essas tecnologias com mais intensidade e competéncia também sao os que
tém maior probabilidade de serem expostos a riscos, embora o risco ndo necessariamente seja
traduzido diretamente em dano”! (Buckingham, 2021, n.p, traduc¢do nossa).

Diante disso, Aguaded, Civila e Vizcaino-Verdu (2022) destacam o avango das
tecnologias da informagdo e comunicagdo, sobretudo no que diz respeito ao acesso ao
conhecimento, que foi ampliado de maneira significativa. De acordo com Cortes, Martins e
Souza (2018), essas transformagdes provocadas pelo acesso as recentes tecnologias
influenciaram diretamente as relacdes sociais. Para os autores, a produgdo, recepcdo e
disseminagdo de conteudos diversificam a forma como os sujeitos se formam na interagdo com
os outros e na relagdo com os dispositivos técnicos.

Nesse sentido, mudangas consideraveis sdo percebidas a partir da utilizagdo desses

mecanismos, que modificam o cotidiano da sociedade e nos fazem discutir a funcdo da

14 Esse termo foi criado por Marc Prensky, em 2001, e publicado no livro Digital Natives, Digital Immigrants. Na
obra, o autor considera que a geracdo que nasceu ¢ cresceu com a presenca das tecnologias digitais em seu
cotidiano, com acesso instantdneo as informagdes disponiveis na rede de computadores, pode ser chamada de
"nativos digitais", justamente pela maior facilidade em se relacionar com essas tecnologias.

15 Texto original:Research shows that the young people who use these technologies most intensively and
competently are also those who are most likely to be exposed to risks — although risk doesn’t necessarily translate
directly into harm.
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educacdo, que estd diretamente vinculada as transformagdes advindas com essas tecnologias.
Diante desse cenario, surgem novas propostas que buscam orientar o uso dessas ferramentas,
como a Educagdo Mididtica, que “emerge como resposta a evidente influéncia dos dispositivos
eletronicos e da tecnologia digital na sociedade”'® (Aguaded; Civila; Vizcaino-Verdu, 2022, p.
1, traducdo nossa).

E no ambito dessas discussdes que propomos, neste capitulo, um debate sobre as
defini¢des conceituais que envolvem a tematica da Educagdo Midiatica, abordando também
outros termos ¢ suas particularidades. No campo académico, identificamos distintas
abordagens, com autores que utilizam diversas denominagdes, como Alfabetizacdo Mididtica,
Letramento Mididtico, Midia-educagao, Literacia, Educomunicacao, entre outras, que, embora
compartilhem aspectos semelhantes, apresentam diferencas conceituais. Além disso,
destacamos projetos e iniciativas desenvolvidos na América Latina, especialmente no Brasil,

bem como politicas publicas educacionais voltadas para a rea.

3.1 Educagdo Midiatica: trajetoria

Destacamos, inicialmente, a continua elaboragao de documentos que discutem o tema
da interse¢ao entre Comunicacao e Educagdo, denotando a necessidade de estabelecer relagoes
nas areas (Cortes, Martins e Souza, 2018). Entre as principais iniciativas, esta a Declaragdo de
Grunwald, elaborada em 1982, no decorrer de um congresso realizado pela Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), na Alemanha Ocidental. Essa
declaragao ¢ amplamente discutida e reconhecida como um dos marcos mais significativos para
o campo (Tornero; Paredes; Simerio, 2012; Soares, 2018; Mateus; Andrada, 2019; Boler;
Trigiani; Gharib, 2023).

Estiveram presentes no evento representantes de 19 paises, com o objetivo de discutir a
importancia dos meios de comunicacao e a forma como os sistemas de educagdo estavam
inseridos nesse fendomeno, analisando o papel da educagdo em auxiliar a populacdo na
assimilagdo desses recursos. A conferéncia foi responsavel por adotar o termo Media Education
(Cortes; Martins; Souza, 2018), representando um passo importante para o desenvolvimento do

campo, especialmente em paises latino-americanos.

Este documento fundador deixa vislumbrar a ideia da dupla dimensdo da midia-
educagdo e, sobretudo, a consideragdo das midias ndo s6 como meios de comunicagao
de massa, cuja leitura critica é preciso desenvolver, mas também como meios de

16 Texto original: emerge a partir de la evidente influencia de los dispositivos electronicos y la tecnologia digital
en la sociedad.
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expressdo da opinido e da criatividade pessoais, cuja apropriagdo ¢ necessaria
assegurar a todos os cidaddos (Bévort e Belloni, 2009).

De acordo com Bévort e Belloni (2009), o documento da Unesco, intitulado Grunwald

Declaration on Media Education!’

, lista quatro pedidos destinados as autoridades
internacionais, que, em sintese, inclui a necessidade de investimentos em agdes de educacao
para a midia em todas as etapas de ensino, cursos de capacitacdo para professores, incentivo a
pesquisa académica sobre o tema, além de apoio a iniciativas na area. Ademais, destaca
“sobretudo, a consideragdo das midias ndo s6 como meios de comunica¢do de massa, cuja
leitura critica ¢ preciso desenvolver, mas também como meios de expressdo da opinido ¢ da
criatividade pessoais, cuja apropriacdo ¢ necessdria assegurar a todos os cidadaos” (Bévort;
Belloni, 2009, p. 1087).

Para Rodriguez (2007), a declaragdo da Unesco ¢ importante para demonstrar a
necessidade de promover uma educacdo centrada na comunicacdo, de modo que as pessoas
compreendam suas responsabilidades e possam se adaptar aos desafios das novas geragdes.
“Em tudo isto, a educag¢do mididtica ¢ evidente, uma vez que a grande maioria das trocas com
0 meio ambiente parece agora mediada por alguma tecnologia, pelo que as respostas dependem
mais de esquemas simbolicos e da percepgdo visual”!'® (Rodriguez, 2007, p. 124).

Embora a declaracdo de Grunwald seja considerada um marco para o tema, fatos
anteriores como o avanc¢o dos meios de comunicagao de massa na década de 1920 refletem as
raizes dos estudos voltados para a midia e educacao, “a medida que a radio, o cinema e o
jornalismo se tornaram cada vez mais acessiveis”!® (Boler; Trigiani; Gharib, 2023, p. 303,
tradugdo nossa).

Pesquisas sobre Educacdo Mididtica, ainda que ndo utilizassem esse termo, ja eram
realizadas no Reino Unido desde o inicio do século XX, mais especificamente na década de
1930, quando surgiram as primeiras iniciativas direcionadas ao ensino sobre midia. Naquele
periodo, as propostas concentravam-se principalmente na andlise da imprensa, publicidade e
cinema (Buckingham, 2019).

Terry Bolas (2009), realizou um estudo para sua tese de doutorado, que mais tarde

resultou em um livro, no qual retrata a histéria do British Film Institute e nos ajuda a

17 Citam-se outras fontes porque, apesar de nossos esforgos, ndo foi possivel localizar o documento oficial no site
da UNESCO (http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA_E.PDF). O conteudo foi encontrado apenas em
referéncias secundarias que mencionam o evento ou partes do texto do documento.

18 Texto original: En todo ello se hace patente la educaciéon en medios puesto que la gran mayoria de los
intercambios con el entorno aparecen ahora mediados por alguna tecnologia, por lo que las respuestas dependen
mas de los esquemas simbolicos y la percepcion visual.

19 Texto original: As radio, film and journalism became increasingly accessible.
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compreender de maneira mais detalhada a evolugdo dos estudos sobre educagio para a midia.
O autor destaca a expansao dos cinemas naquele periodo, especialmente entre os jovens, ao
mesmo tempo em que surgiam estudos sobre os efeitos positivos e, principalmente, negativos
desse produto no cotidiano das pessoas.

Havia uma preocupagdo com a exposicdo as telas e seus supostos danos fisicos e
psicologicos. Pesquisadores e autoridades chegaram a observar que “o potencial do cinema para
causar danos persistiria como uma nog¢ao que geracgdes sucessivas teriam de enfrentar. O medo
desse potencial se manifestaria de diversas maneiras”?° (Bolas, 2009, p. 12, tradug¢io nossa). O
vinculo entre o Cinema e a Educacdo também lidou com esses receios, o que resultou em uma

aproximacao mais gradual entre as duas areas.

Enquanto professores individuais e algumas autoridades educativas locais
experimentavam o potencial do filme como recurso visual, como mostra o inquérito
Denholme?!, outros politicos locais tinham estado a “investigar” os efeitos do cinema
comercial nas criangas ao longo da década de 1930?? (Bolas, 2009, p. 29, tradugio
nossa).

Outros paises europeus sao citados em pesquisas que abordam a trajetoria dos estudos
sobre midia e educagdo. Segundo Fedorov (2008), por volta de 1920, surge em Paris um
movimento de clubes de cinema, com o objetivo de abordar o tema com diferentes finalidades.
Mais tarde, em 1922, acontece um evento organizado pelos departamentos regionais de
educagio cinematografica®’, que encaminhou, em uma de suas edigdes, a proposta de formar
educadores de cinema nas institui¢des de ensino superior. O autor ressalta outras iniciativas,
muitas das quais foram interrompidas pela ocupagao nazista durante a Segunda Guerra Mundial,
que desarticulou o movimento de educagdo para a midia no pais naquele periodo.

Essa relagdo entre o cinema e a educagdo também tomou forma nos Estados Unidos,
sob a denominagio de Media Literacy Education®**. Hobbs e Jensen (2009) descrevem o comego

dessa trajetoria ja na década de 1920, quando foram encontrados relatos de docentes utilizando

20 Texto original: The cinema’s potential for doing harm was to persist as a notion that successive generations
would have to address. Fear of this potential would be manifested in a variety of way.

21 O British Film Institute elaborou, em 1937, um documento escrito por Denholme, intitulado The Cinema and
Education, que se ocupou em pesquisar a quantidade de projetores existentes em instalagdes educacionais. Para
obter os dados, foram considerados diversos inquéritos e investigacdes sobre o cinema. As iniciativas encontradas
eram geralmente de carater local. Havia varias autoridades que realizavam experimentos com o uso de filmes como
complemento em sala de aula, com o objetivo de ilustrar o curriculo. Dentre as limitagdes existentes, destacava-se
a escassez de projetores disponiveis. Foram encontrados apenas 812 projetores na Inglaterra, Escocia ¢ Pais de
Gales.

22 Texto original: While individual teachers and some local education authorities were experimenting with the
potential of film as a visual aid as the Denholme survey shows, other local politicians had been ‘investigating’ the
effects of the commercial cinema on children throughout the 1930s.

2 Texto original: Offices regionaux du cinema educator.

24 O termo pode ser traduzido para Educa¢do em Alfabetizagdo Midiatica.
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filmes para ensinar escrita a estudantes do 8° ano. Nao obstante, houve certa resisténcia a
insercao de produgdes audiovisuais nos espagos escolares, em parte justificada pela grande
quantidade de propaganda presente nas obras cinematograficas.

Segundo Hobbs e Jensen (2009), os pesquisadores estavam divididos entre aqueles
interessados na produg¢ao de seus proprios filmes, os que preferiam utilizar filmes comerciais ja
disponiveis e aqueles que optaram por se concentrar nas tecnologias emergentes da época, como
o radio. Esse processo, influenciado, em certa medida, por estudos de educadores e académicos
de cinema do Reino Unido, chegou aos Estados Unidos com énfase no desenvolvimento de
habilidades que permitissem as criangas compreender as técnicas empregadas na linguagem
cinematografica. “A educagdo em alfabetizacdo midiatica era entendida como uma "defesa
cognitiva" contra as formas mais abertas e perturbadoras de sensacionalismo e propaganda que
saiam das industrias culturais em rapido crescimento”? (Hobbs; Jensen, 2009, p. 3, tradugio
nossa).

Nesse cenario, Thoman e Jolls (2005) revelam que a interpretacdo equivocada dos
objetivos iniciais da alfabetizagdo mididtica contribuiu para que se perpetuasse, por décadas, a
concep¢do de que tal pratica ndo tinha valor educacional. Somente anos mais tarde, na década
de 1980, educadores conseguiram avangar nessa questdo. “Muitos trabalhando sozinhos em
suas salas de aula, lutaram com como e o que ensinar sobre “a midia”. Alguns olharam para o
Canad4, Australia e outros paises, onde uma prética incipiente de alfabetizacdo midiatica estava
surgindo”?® (Thoman; Jolls, 2005, p. 184, tradu¢do nossa).

No contexto de expansdo das politicas educacionais, a Unesco ja havia discutido, por
meio de congressos € documentos oficiais anteriores a Declara¢do de Grunwald, a integracao
entre as areas da Comunicagdo e Educagdo. A exemplo disso, em 1973, a instituicao definiu o
conceito de Educacdo Mididtica, no qual destaca que a midia é o principal foco do campo, com
0 objetivo de realizar, além de uma leitura critica do que € reproduzido, acdes para diminuir ou
alertar sobre seus possiveis efeitos (Cortes; Martins; Souza, 2008).

Entretanto, a partir de 1982 ¢ estabelecido um marco que “representa a primeira
tentativa de esclarecer a necessidade de os sistemas educativos e politicos promoverem a

compreensio dos cidaddos e a consciéncia critica dos meios de comunicagdo social”?’ (Tornero;

2Texto original: Media literacy education was understood as a ‘cognitive defense’ against the most overt and
disturbing forms of sensationalism and propaganda pouring out of the rapidly growing culture industries.

2Texto original: Throughout the 1980s, entrepreneurial educators, many working alone in their classrooms,
struggled with how and what to teach about “the media.” Some looked to Canada, Australia, and other countries,
where a fledgling media literacy practice was emerging.

27 Texto original: Rappresenta il primo tentativo di chiarire la necessita per i sistemi educativi e politici di
promuovere la comprensione e la consapevolezza critica dei cittadini riguardo i media.
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Paredes; Simelio, 2012, p. 13, tradug¢do nossa). De acordo com Khan (2009), o evento gerou
outras iniciativas importantes, como a Agenda de Paris?®, que apresentou doze recomendagdes
para a educagdo midiatica e destacou a importancia de formar professores em paises
emergentes. Em resposta, a Unesco langou, em 2008, um projeto voltado para a capacitagao de

professores.

Isto incluiu o desenvolvimento do primeiro modelo de curriculo que funde a media
literacy e a information literacy, ambas competéncias essenciais das sociedades do
conhecimento, numa Unica disciplina, ¢ para facilitar a integragdo da literacia
mediatica e informacional nos curriculos de formagio de professores®’ (Khan, 2012,
p. 9, tradugdo nossa).

3.2 Educagdo Midiatica: Conceitos e Perspectivas

Segundo Lee (2010), embora a Educagcdo Midiatica tenha se consolidado como um
fendmeno no século XXI, seu fortalecimento ¢ mais evidente em paises desenvolvidos. A partir
de uma perspectiva global de 15 anos atras, foi possivel identificar diferentes niveis de avango
na area, que podem ser organizados em categorias. A primeira delas engloba paises com maior
desenvolvimento nesse campo, como Australia, Gra-Bretanha, Canada, Finlandia, entre outros.
“Nesses paises, a educagdo mididtica ganhou um forte fundamento nos curriculos nacionais ou
regionais. Alguns dos programas de educacao midiatica sdo parte obrigatoria do curriculo
escolar, enquanto outros sdo oferecidos como opg¢ao™3 (Lee, 2010, p. 5, tradugdo nossa).

A segunda categoria abrange paises com avangos significativos da Educagao Midiatica,
como os Estados Unidos € Alemanha. No entanto, esse desenvolvimento esteve condicionado
ao esfor¢o individual de professores ou de agéncias financiadoras. A terceira categoria
incorpora paises com poucas iniciativas, como Japdo, India, alguns paises localizados na
América Latina, entre outros (Lee, 2010).

Ao longo do desenvolvimento do campo, diversos termos foram sendo formulados, tais
como: Educagdo Midiatica, Educomunica¢ao, Letramento Midiatico, Literacia, Alfabetizagao
Midiatica, Midia-Educacdo, Competéncias Mididticas, entre outros. De acordo com Sadaba e

Salaverria (2023), algumas dessas expressdes apresentam diferencas conceituais, enquanto

28 O evento, realizado em 2007, reuniu representantes de organizagdes, politicos, pesquisadores € profissionais da
midia, entre outros, para analisar o desenvolvimento das politicas de educagdo para a midia, inclusive avaliar os
resultados alcangados desde a declara¢do de Grunwald em 1982 e fazer uma série de recomendagbes com o
objetivo de mobilizar os agentes envolvidos. Disponivel em: https://www.diplomatie.gouv.fr

29 Texto original: This included the development of the first model curriculum that merges media literacy and
information literacy, both key competencies of knowledge societies, into one discipline, and to facilitate the
integration of media and information literacy in the teacher training curricula.

30 Texto original: In these countries, media education has gained a firm foothold in either national or regional
curricula. Some of the media education programs are a mandatory part of the school curriculum while others are
offered as an option


https://www.diplomatie.gouv.fr/
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outras, apesar das nomenclaturas distintas, sdo sinonimos. Para os autores, ao analisar o
contexto hispanofalante, entende-se que a auséncia de consenso terminologico pode ser um
fator prejudicial para o desenvolvimento de politicas publicas direcionadas a implementagdo de
acoes mais eficazes no campo. Esse aspecto esta relacionado a outros fatores “como a falta de
sensibilidade ou conscientizagdo por parte das autoridades para impulsionar iniciativas de
alfabetizacdo midiatica, as limitagdes orgamentarias e a necessidade de contar com pessoal
qualificado para conduzir tais a¢des™! (Sadaba e Salaverria, 2023, p. 21, tradugdo nossa).

Por outro lado, Soares (2014) argumenta que ndo existe uma unica forma de desenvolver
a Educacdo Midiatica. De acordo com o autor, os programas consolidados na area estdo
ancorados em trés principais protocolos “entendidos como conjuntos de conceitos € normas que
garantem a identidade das agdes, sua coeréncia e aceitagdo publica: o moral, o cultural e o
mediatico (ou educomunicativo)” (Soares, 2014, p. 17).

O primeiro ¢ protocolo moral, datado na década de 1930, época em que ja se observava
integrantes de distintas correntes religiosas que atuavam no desenvolvimento de atividades
educativas centradas nos supostos perigos representados pelo cinema. O segundo protocolo € o
cultural, que leva em consideragdo a comunicagdo € os meios de informacao como integrantes
da cultura. O que especifica essa corrente € a atencdo centrada nos educandos e sua relagdo com
a midia e a tecnologia. “Esta é a razdo pela qual esta maneira de trabalhar o tema ganha
denominagdes como Educacion para los Medios, na Espanha; Educagdo para os Medias, em
Portugal e Midiaeducagao, no Brasil” (Soares, 2014, p. 18). Por ultimo, o protocolo mediatico,
que foi estabelecido na América Latina a partir da década de 1980, como parte de um
movimento social que reivindicava o direito a comunicacdo para todos. A prioridade dessa
vertente nao se concentrou especificamente na midia, mas no processo comunicativo (Soares,

2014).

Na escola, o que se propde ¢ a revisdo das disfungdes comunicativas oriundas das
relagdes de poder, buscando-se formas democraticas e participativas da gestdo escolar,
com o envolvimento das novas geragdes. O que distingue este protocolo ¢ sua
intencionalidade: valoriza a midia e inclui sua analise ¢ uso como procedimento
metodolégico, mas vai além dela em seus propositos e metas. Opera por projetos,
valorizando todas as formas de expressdo, especialmente a artistica, tendo como
objetivo a ampliacdo do potencial comunicativo da comunidade educativa e de cada
um de seus membros (Soares, 2014, p. 18).

31 Texto original: quiz4 mas importantes, como la falta de sensibilidad o concienciacion por parte de las autoridades
para impulsar iniciativas de alfabetizacion mediatica, las limitaciones presupuestarias, y la necesidad de contar
con personal cualificado para conducir estas iniciativas
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O conceito de Educomunicagdo, amplamente difundido na América Latina (Jackiw;
Haracemiv, 2021; Soares, 2014; Almeida, 2017), se aproxima dessa perspectiva, definido por
Soares (2014) como uma abordagem que se baseia na interface entre os campos da
Comunicagao e da Educacao. Nesse sentido, dialoga igualmente com as duas areas, buscando
transformagdes focadas em diversos fatores, que vao da alfabetiza¢do ao ato de expressar-se
“tornando tal pratica solidario fator de aprendizagem que amplie o nimero dos sujeitos sociais
e politicos preocupados com o reconhecimento pratico, no cotidiano da vida social, do direito
universal a expressao e a comunicacao” (Soares, 2014, p. 24).

De acordo com Almeida (2017), as raizes epistemoldgicas do campo foram
fundamentadas teoricamente em autores europeus e norte-americanos, além de integrar
conhecimentos de outras areas do saber como “sociologia, filosofia, linguistica, semiotica,
historia da arte, literatura, culturalismo na educagdo, teoria critica, além de alguns mais
especificos da comunicagdo social, como a sociologia da comunica¢do de massa, os estudos do
cinema e video, da mediacao e da representacao” (Almeida, 2017, p. 1). Na conjuntura latino-
americana, destacam-se especificidades quanto aos objetivos e as metodologias utilizadas. O
desenvolvimento cientifico alinhou-se as demandas politicas e culturais da regido,
estabelecendo um didlogo entre autores como Martin-Barbero, Paulo Freire e Kaplin (Almeida,
2017).

Conforme Sadaba e Salaverria (2023), enquanto para paises hispanohablantes ha
diferentes nomenclaturas, que carregam, na maioria das vezes, poucos elementos de distingao,
sdo conceitos que incorporam “uma ideia comum: a necessidade de fomentar uma cidadania
formada e critica, que ndo apenas consome informag¢ao, mas que, cada vez mais, a compartilha
nas redes”? (Sadaba e Salaverria, 2023, p. 21, tradu¢do nossa). Em outros idiomas, como a
lingua inglesa, o cenario ¢ distinto, sendo possivel identificar, a0 menos em relagdo as
terminologias, um certo consenso na utiliza¢ao do termo media literacy. No entanto, ainda que
haja essa concordancia sobre a utilizacdo da expressdo, suas defini¢des tedricas sdo diversas,
“o conceito ¢ extremamente polissémico; apresenta significados distintos para pesquisadores
académicos, educadores, ativistas € para o publico em geral”*? Sadaba e Salaverria, 2023, p. 21,

tradugdo nossa).

32 Texto original: un concepto comun: la necesidad de alentar una ciudadania formada y critica, que no solo
consume informacion, sino que, cada vez mas, la comparte en las redes.

33 Texto original: el concepto es enormemente polisémico; presenta significados diferentes para investigadores
académicos, educadores, activistas ciudadanos, y para el publico general.
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Nesse sentido, Sadaba e Salaverria (2023) discutem outros termos que também vém
sendo utilizados no campo, alguns com abordagens mais especificas, como ¢ o caso da
alfabetizacdo informativa ou news literacy, voltada para o uso critico de contetudos jornalisticos.
H4, ainda, quem defenda que a alfabetizacao digital ou midiatica ndo € suficiente para proteger
os usuarios da desinformagdo, enquanto a alfabetizag¢do informativa, centrada na caracterizagao
da informagao jornalistica, revela-se mais eficaz nesse aspecto. Outras perspectivas partem do
pressuposto de que € necessario ampliar o conceito, propondo um enfoque no letramento
transmidia, que pressupde, além da compreensdao das narrativas presentes nos meios, a
capacidade de criar e compartilhar contetdos.

Para Hobbs (2010), esses diferentes termos ndao devem ser vistos como concorrentes
entre si; ao contrario, devem ser entendidos como pertencentes a "mesma familia". A autora
descreve alguns desses conceitos, que podem compartilhar dessa similaridade, como o
letramento informacional, relacionado as competéncias de pesquisa; o letramento midiatico,
focado na andlise critica da midia; o letramento em satide, que aborda o impacto da midia nas
escolhas relacionadas a satide, como nutri¢ao e consumo de substancias; € o letramento digital,
ligado as habilidades de utilizar dispositivos eletronicos e as redes por eles mediadas.

Ha mais de 50 anos, muitos termos estreitamente relacionados descrevem o novo
conjunto de competéncias exigidas para o sucesso na sociedade contemporanea. Isso
inclui termos como information literacy, media literacy, media education, visual
literacy, news literacy, health media literacy, and digital literacy, entre outros. Cada
termo esta associado a um corpo especifico de pesquisa, pratica e heranga intelectual
— com algumas ideias remontando a metade do século XX e outras emergindo nos
ultimos anos. Esses termos refletem tanto os contextos disciplinares dos envolvidos

quanto a ampla abrangéncia dos conhecimentos e habilidades envolvidos** (Hobbs,
2010, p. 17, tradugdo nossa).

Embora os conceitos estejam atrelados a diferentes reflexdes e tradi¢des tedricas, Hobbs
(2010) ressalta em Digital and Media Literacy: A Plan of Action que ha muitas semelhangas
que integram o campo e abrangem, inclusive, outras areas do conhecimento. Nesse sentido, o
termo “digital and media literacy” ¢é utilizado para englobar o conjunto de habilidades
cognitivas, emocionais e sociais associadas ao uso de textos, ferramentas e tecnologias. O

conceito também incorpora as competéncias relacionadas ao pensamento critico e analise,

3 Texto original: New types of texts and new types of literacies have been emerging over a period of more than
50 years. Many closely interrelated terms describe the new set of competencies required for success in
contemporary society. These include terms like information literacy, media literacy, media education, visual
literacy, news literacy, health media literacy, and digital literacy, among others. Each term is associated with a
particular body of scholarship, practice and intellectual heritage, with some ideas stretching back to the middle of
the 20th century and other ideas emerging in the past couple of years. These terms reflect both the disciplinary
backgrounds of the stakeholders and the wide scope of the knowledge and skills involved.
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criatividade, pensamento reflexivo e ético, além da participagdo colaborativa. “Quando as
pessoas possuem competéncias de media literacy e midiatico, elas reconhecem agendas
pessoais, corporativas e politicas, e sdo capacitadas a se manifestar em nome das vozes ausentes
¢ das perspectivas omitidas em nossas comunidades™3* (Hobbs, 2010, p. 17, tradugio nossa).

Sob essa perspectiva, Hobbs (2010) descreve as cinco competéncias essenciais do
Digital and Media Literacy. A primeira, acessar, refere-se a capacidade de localizar e utilizar
ferramentas de midia e tecnologia, incluindo o compartilhamento de informagdes relevantes. A
segunda, analisar e avaliar, consiste em examinar criticamente as mensagens para identificar
sua qualidade, confiabilidade e possiveis efeitos. A terceira, criar, envolve produzir contetidos
com criatividade, tendo em mente sua finalidade e o publico. Em seguida, refletir ,demanda
uma postura ética e responsavel diante do proprio comportamento comunicacional e das
implicacdes sociais. Por fim, agir, pressupde atuar, individual e coletivamente, na resolucao de
problemas nos ambitos familiar, profissional e comunitario, exercendo um papel ativo na
sociedade.

Outro termo recorrente nesse contexto ¢ media education, traduzido para o portugués
como Educagdo Midiatica. De acordo com Buckingham (2013), a Educagdao Mididtica atua no
desenvolvimento de uma competéncia ampla, envolvendo diversos sistemas simbodlicos que
integram imagem e som. Trata-se de um processo que engloba o “processo de ensino e
aprendizagem sobre midia”3¢ (Buckingham, 2013, p.5, tradugdo nossa) e o seu funcionamento,
relacionado ao ato de “ler” e “escrever” midia, na busca pela compreensdo critica e na
participacdo ativa dos estudantes. “Ela permite que os jovens interpretem e formem julgamentos
informados como consumidores de midia; mas também os capacita a se tornarem produtores de
midia por direito proprio” (Buckingham, 2013, p. 5, traduc¢ao nossa).

Buckingham (2013) argumenta que a educagao midiatica ndo deve ser confundida com
o0 ato de ensinar por meio da midia ou com seu uso, como o auxilio de equipamentos eletronicos
em sala de aula para transmitir o conteido de uma disciplina. Ainda que essas ferramentas sejam
empregadas por profissionais da area como apoio didatico, o autor defende que o campo da

educagdo midiatica ndo se resume a isto. “embora possa ter um didlogo critico frutifero com

35 Texto original: When people have digital and media literacy competencies, they recognize personal, corporate
and political agendas and are empowered to speak out on behalf of the missing voices and omitted perspectives
in our communities.

36 Texto original: process of teaching and learning about media
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essas areas, a educagdo midiatica nao deve ser confundida com tecnologia educacional ou com
midia educacional”3” (Buckingham, 2013, p.5, tradugio nossa).

Com base nas discussdes apresentadas, desenvolvemos nosso estudo a partir da
perspectiva de Educacao Midiatica proposta por Buckingham (2013), adotando esse conceito
como central na pesquisa. Esta &, portanto, a nomenclatura utilizada ao longo da pesquisa para
se referir as agOes realizadas na escola participante deste estudo e o foco de andlise dos
resultados. A escolha se justifica, sobretudo, pela afinidade do campo com o publico jovem e
pela defesa de um curriculo voltado para o desenvolvimento de competéncias em Educagdo
Mididtica. No entanto, independentemente da terminologia adotada, concordamos com a
perspectiva de Soares (2014) ao recordar que os promotores do campo, independentemente de
qual seja expressdo ou a vertente tedrica utilizada, defendem a importincia de unir esforgos

para conquistar novos espacos de atuacao, especialmente no ambito das politicas publicas.

3.3 O desenvolvimento do campo na América Latina

Pensar a relagdo entre Comunicagdo e Educagdo na América Latina ¢, para Gémez
(2014), ao mesmo tempo desafiador, por carregar preconceitos e tradigdes de ambos os lados,
e gratificante, pela possibilidade de descobertas e conquistas. O autor realizou pesquisas sobre
o impacto da televisdo nos processos educativos e contribui para as bases da educomunicagio
latinoamericana ¢ mundial, se tornando referéncia para os estudos de recep¢ao e da educagao
voltada para a comunicagao.

A educacao para a midia na América Latina tem um percurso extenso. Ainda que seja
possivel encontrar uma quantidade relativa de politicas publicas e iniciativas governamentais
voltadas para o tema, muitos dos projetos realizados tém origem em iniciativas individuais, pelo
esfor¢co de pesquisadores no contexto académico ou de grupos dedicados a promogao do tema
em suas comunidades (Garro-Rojas, 2019).

De acordo com Soares (2019), as primeiras acdes foram registradas na década de 1960.
Essas praticas se baseavam na analise critica de produgdes audiovisuais e, muitas vezes, partiam
de projetos vinculados a universidades ou escolas religiosas. “Foi justamente o forte interesse
pela producao cinematografica que justificou a introducao da andlise cinematografica como

parte das atividades culturais infantis em muitas escolas” (Soares, 2019, p. 185).

37 Texto original: Yet while it can have a fruitful critical dialogue with these areas, media education should not
be confused with educational technology or with educational media.
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Um dos maiores destaques foi o Plan Deni’8, realizado em Quito, no Equador, por Luiz
Campos Martinez, reconhecido no continente como a primeira iniciativa de Educomunicagao,
conceito que sera discutido mais adiante. Com o objetivo de analisar o comportamento das
criangas perante o cinema e estudar como educadores poderiam utilizar esse meio e seus
produtos com o objetivo de aperfeicoar o desenvolvimento das criangas na escola, o projeto se
expandiu para diversos paises (Freitas, 2022). Ao chegar no Brasil, foi incorporado o nome de
Cinema e Educa¢do®, com a proposta de levar as criangas € jovens “a possibilidade de conhecer
os elementos da linguagem cinematografica, usados pelos cineastas para realizar suas obras.
Desta maneira, criavam-se plateias criticas, que ndo recebiam passivamente os valores
difundidos pelo cinema e pela televisdao™# (Cineduc, s.d).

Mateus, Andrada e Quiroz (2019), ao analisarem o cenario da educacio para a midia em
paises da América Latina, destacam que, mesmo com as particularidades dos projetos
implementados em cada pais, existem pontos em comum que influenciam diretamente nas agdes
desenvolvidas. Essas semelhancas decorrem, sobretudo, do contexto sociopolitico, geralmente
instdvel, marcado por ditaduras, golpes de Estado e graves crises econdmicas, que
desestabilizam setores fundamentais da sociedade

Para além disso, 0o monopdlio midiético e as barreiras de acesso as tecnologias, causadas
pelo alto custo de manutengdo e pela baixa qualidade, sdo responséaveis por aprofundar as
desigualdades tao presentes nas sociedades do Sul Global. A situa¢do se agrava ainda mais
devido a desigualdade no acesso entre as areas urbanas e rurais em muitos paises da América
Latina. Mesmo com o aumento no numero de usudrios, “mais da metade da populagdo ainda
ndo tem acesso a Internet. A velocidade média é quatro vezes mais lenta do que nos paises da
OCDE e os cidaddos pagam 43% a mais pelo servigo” (Mateus; Andrada; Quiroz, 2019, p. 5).

Neste contexto, direcionamos nossa atengao para o estudo de Martino e Caisson (2019),
que identifica o desenvolvimento da Educacao Midiatica na Argentina a partir de trés momentos
distintos. O primeiro, ¢ marcado pelo retorno da democracia em 1983, apds uma série de golpes
de estado que ocorreram no século XX, sendo o tltimo deles um regime que durou sete anos.
Diante desse cendrio, as autoras pontuam que apos a ditadura, foi-se rompendo, de forma
gradual, o cenario de liberdade de expressao restrita e censura dentro do pais.

A Educacdo Midiatica passa a ser idealizada como “educagdo para a consciéncia civica

e a participacao na esfera publica” (Martino; Caisson, 2019, p. 20). Na década de 1990, nota-se

38 Plan de Nifios
3% Conhecido como Cineduc
40 Disponivel em: https://www.cineduc.org.br/apresentacao.html
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uma concentra¢ao de midia, um fendmeno que também ocorreu em outros paises do continente,
acompanhado da privatizacao de diversos setores, como o de telecomunicagdes. A partir desse
momento, foi registrada a introducdo dos primeiros computadores nas escolas, o que instigou
académicos no interesse pela produgao de textos sobre o tema e, sobretudo, pela intersegdo entre
comunicagao e educagao.

Outro fator relevante se da pela reforma educacional, por meio da aprovacao da Ley de

[*1, sob a lei n° 26.206, na qual designa “Desenvolver as competéncias

Educacion Naciona
necessarias para lidar com as novas linguagens produzidas pelas tecnologias de informagao e
comunicagdo”** (Argentina, 2006). Além disso, destaca-se no pais um programa de educagdo

para os meios, conduzido pela Las Otras Voces*

, em parceria com a Unesco no ambito do
projeto de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI).

Entre as diversas preocupagdes que orientam a associacao, estd promog¢ao do exercicio
do direito a comunicagdo para criangas e jovens, contribuindo para a “constru¢do da cidadania
em todos os cantos do pais numa perspectiva de direitos e promovendo um debate sério e
profundo sobre a relacdo entre meios de comunicacdo de massa, participagdo social e vida
democratica™* (Las Otras Voces, 2022).

Dentre as acdes, destaca-se a Rede Nacional de Radios Escolares, com o objetivo de
incentivar estudantes e professores no ambiente escolar. A associagdo também oferece um
espaco virtual para divulgar a produ¢do de diversos materiais elaborados no dmbito do projeto,
que busca abranger toda a extensao territorial do pais, da Terra do Fogo a Salta (Silvia Bacher
s.d).

O contexto brasileiro apresenta semelhancas com esse movimento de educagdo para a
midia. O Brasil passou por uma ditadura que terminou em 1985. A partir de entdo, o pais se
deparou com a necessidade de se transformar e, nesse cendrio, surgiram, por exemplo,
movimentos por elei¢des diretas e cobrancas por um posicionamento da midia, principalmente

do jornalismo, para atuar em favor da liberdade de expressdo e na investigacao e divulgagado de

crimes e casos de corrupcao ocorridos durante a ditadura militar (Fantin, 2019).

41 Lei de Educacdio Nacional

42 Texto original: Desarrollar las competencias necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes producidos por
las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

43 A organizagio foi criada em 2004 pelas professoras e pesquisadoras Silvia Bacher e Ménica Beltran e teve
grande proje¢do e reconhecimento.

# Texto original: Construccién de ciudadania en cada rincén del pais desde una perspectiva de derechos y
promoviendo un debate serio y profundo sobre la relacion entre medios masivos de comunicacion, participacion
social y vida democratica.
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Nesse panorama de necessidade de mudangas fundamentais na sociedade, a educagdo
passa a ser compreendida como elemento essencial no processo de transformagdo e promogao
da autonomia dos cidadaos “e a integracao das tecnologias da informacao e comunicagao (TICs)
e 0 uso pedagodgico das midias eram percebidos como condigdes necessarias para o alcance da
Educacao de Qualidade para Todos” (Fantin, 2019, p. 49).

Para Soares (2014), de maneira semelhante ao que ocorreu na Argentina, o empenho
voltado para o tema no Brasil esta associado a projetos de ONGs ou iniciativas de grupos
académicos de universidades. Por outro lado, algumas dessas iniciativas obtiveram adesao por
parte do poder publico, como ¢ o caso do projeto “Nas Ondas do Radio”, resultado de uma
parceria entre o Nucleo de Comunicac¢do e Educacdo (NCE) da Universidade de Sao Paulo
(USP) e a Prefeitura de Sdo Paulo. Posteriormente, o projeto foi transformado em lei municipal,
abrangendo estudantes da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, e desenvolvendo agdes

ampliadas da radio escolar, como agéncia de noticias, jornal mural, entre outras.

3.4 Iniciativas no Brasil

Um dos projetos pioneiros no Brasil foi desenvolvido entre as décadas de 1970 e 1980,
por meio da Unido Cristd Brasileira de Comunicagdo (UCBC), chamado Leitura Critica da
Comunicagao (LCC). A institui¢do defendia a liberdade de expressdo em meio ao regime
autoritario instaurado pela ditadura militar, além de prestar apoio a comunicadores perseguidos.
Os temas debatidos pelo grupo que participava giravam em torno do papel da induastria da
comunicagdo, e para a analise critica das produgdes da midia. Em entrevista concedida a esta
pesquisadora, Ismar Soares comenta sobre a atuagdo da institui¢do e relata como se deu o inicio
de sua relagdo com o que hoje conhecemos como Educomunicacao.

O LCC inicialmente se concentrou, por um lado, em debater o papel do setor de
comunicagdes com organizacdes de base, ajudando os lideres a manter um olhar
critico em relagdo a produgdo de midia de massa ¢ as suas proprias comunicagdes. Por
outro lado, organizou encontros e conferéncias nacionais que, ao acolher
comunicadores populares, estimularam uma produgdo comunicativa vibrante,

alternativa e presente nas bases da sociedade brasileira e de toda a América Latina®
(Soares, 2025, p. 50, tradug@o nossa).

4 Texto original: La LCC inicialmente se enfocaba, por un lado, en debatir junto a las organizaciones del
movimiento popular el rol de la industria de la comunicacion, colaborando para que los liderazgos mantuvieran
una mirada critica tanto hacia la produccion mediatica masiva como hacia su propia comunicacion. Por otro lado,
organizaba encuentros y congresos nacionales que, al acoger a comunicadores populares, estimulaban una vibrante
produccion comunicativa de caracter alternativo, presente en las bases de la sociedad en Brasil y en toda
Latinoamérica.
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E nesse contexto que, a partir da década de 1990, o professor e pesquisador Ismar Soares
passa a se dedicar as particularidades metodologicas e referenciais da comunicagao, com base
no movimento popular da América Latina. De acordo com o autor, foi possivel identificar
referenciais tedricos, “tipicos de um movimento articulado que conseguiu mobilizar e dar
coeréncia as agcdes comunicativas de base popular em diferentes paises do continente. Esse tema
foi abordado por autores como Paulo Freire, Mario Kaplun e Juan Diaz Bordenave™*® (Soares,
2025, p. 50, tradugd@o nossa).

Desse modo, o autor passou a utilizar o termo “Educomunicag¢dao” como sindnimo de
Educacao Mididtica, expressdo que ja havia sido incorporada pela Unesco, em 1982, para se
referir a agdes que articulam educacdo e comunicacdo. Essa defini¢do contribuiu para a
dissemina¢do do conceito na América Latina e, como resultado, possibilitou a aplicacdao de
grandes projetos, como o Educom.radio, executado em cerca de 455 escolas do municipio de
Sao Paulo entre 2011 e 2004. A iniciativa possibilitou a oferta de métodos de analise da midia,
a0 mesmo tempo em que promoveu entre os participantes uma comunica¢cdo democratica,
inspirada nas praticas dialdgicas e participativas propostas por Paulo Freire. “As mudancas
permitiram que professores e alunos utilizassem os recursos de comunicacdo de forma
dialégica, de forma jovial, alegre e criativa”™’ (Soares, 2025, p. 51, tradugdo nossa)

Além disso, foi criada em 2011, pela Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade
de Sao Paulo (ECA/USP), com o apoio do pesquisador Ismar Soares, um curso de licenciatura
em Educomunicagdo. O objetivo ¢ atuar na interface entre os campos da Comunicagdo e da
Educag¢do, com a finalidade de formar profissionais capacitados para lidar com as tecnologias
no ambiente escolar, em consonancia com as demandas atuais da educagdo, além de promover
“[...] dialogo, liberdade de expressdo, protagonismo e valorizacdo de saberes diversos sao
alguns dos valores indispensaveis para que a educomunicagdo seja implementada com sucesso
no processo de aprendizado” (Jornal da Usp, 2022).

Do ponto de vista quantitativo, o Instituto de Referéncia em Internet e Sociedade (Iris)
realizou um mapeamento, financiado pelo TikTok, das iniciativas de Educacdo Midiatica no
Brasil. A coleta dos dados baseou-se em trés métodos: busca exploratéria no Google, técnica

de amostragem bola de neve e analise de materiais de apoio. Ao todo, foram encontrados 83

46 Texto original: propios de un movimiento articulado que lograba movilizar y dar coherencia a las acciones
comunicativas de base popular en diferentes paises del continente. Este tema fue abordado por autores como
Paulo Freire, Mario Kaplun y Juan Diaz Bordenave.

47 Texto original: Los cambios han permitido que profesores y estudiantes utilicen de manera dialogica los recursos
de la comunicacion de una manera alegre, creativa y conectada a los jovenes logrando la adhesion continua de las
administraciones publicas que se han sucedido.
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projetos de Educacdao Midiatica, dos quais 49 estdo concentrados na regido Sudeste, 13 no Sul,
9 no Nordeste, 4 no Norte ¢ 2 no Centro-Oeste. O levantamento abrangeu diversas agdes,
iniciadas entre os anos de 2001 e 2024, como as checagem de noticias, capacitagdes, criacao de
materiais didaticos, producao de jornais impressos, entre outras, com o objetivo de sistematizar
essas informagdes e disponibilizd-las para diferentes publicos “de maneira acessivel,
permitindo que educadores, pesquisadores € o publico em geral possam aprender com as
experiéncias existentes, basear-se em praticas bem-sucedidas e replicar essas iniciativas em
outros contextos ” (Iris, 2024).

Entre os projetos mapeados, estd o Educamidia, um programa de 2019, vinculado ao
Instituto Palavra Aberta e apoiado pelo Google.org. Conforme descrito no site do projeto®®, a
proposta ¢ fornecer, de forma gratuita, capacitacdo para professores e organizagdes de ensino,
sobre temas voltados para a Educa¢ao Midiatica, como foco no publico jovem. O conteudo ¢
elaborado a partir de trés competéncias centrais, que sdo: interpretacao critica das informagoes,
producao ativa de conteudos e participacao responsavel na sociedade (Educamidia, s.d.). As
acoes sdo desenvolvidas por meio da formagdo docente e da assisténcia e sensibilizacdo dos
formuladores de politicas publicas. No ambito do projeto, existe um material de apoio fornecido
para uso em sala de aula, que esta disponivel gratuitamente no site e ¢ elaborado conforme as
diretrizes da BNCC para o tema.

Outro projeto mapeado pela pesquisa ¢ o Jornal do Joca, voltado a producdo de
informacdes para o publico infantojuvenil. Criado pela editora Magia de Ler, em 2011, o
periddico foi desenvolvido para atuar no mercado editorial direcionado aos jovens. De acordo
com a editora, o jornal possui linguagem acessivel e adequada a criangas e adolescentes. Sua
versao impressa circula quinzenalmente durante o periodo letivo, abordando uma variedade de
temas nacionais e internacionais. Também ha uma versdo online*’, com atualiza¢des diarias,
além de o site disponibilizar materiais didaticos para professores em formato PDF. O projeto
busca levar, de maneira descontraida, a jovens e familias “recursos que deem apoio a formagao
de criangas e jovens do século 21, com o objetivo de colaborar para que se tornem cidadaos
criticos e ativos, que lutam por seus direitos, cumprem seus deveres e terdo as ferramentas
necessarias para construir um futuro melhor para a sociedade” (Jornal do Joca). Também existe
a possibilidade de assinatura feita pelo professor, para uso individual em sala de aula, ou pela

escola, para o recebimento dos materiais.

8 Disponivel em: https://educamidia.org.br/quem-somos
4 Disponivel em: https://www.jornaljoca.com.br/
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A Safernet Brasil®® também integra a lista € ¢ uma ONG sem fins lucrativos, fundada
em 2005, voltada para o publico jovem. A iniciativa reune diversos profissionais que atuam na
defesa dos direitos humanos na internet, ¢ mantém uma Central Nacional de Dentncias de
Crimes Cibernéticos, em parceria com 0rgaos governamentais. De acordo com a organizacao
da sociedade civil, as agdes sdo voltadas para a promoc¢do do uso ético e responsavel de
conteudos na internet, principalmente para criangas e adolescentes. A entidade também oferece
cursos de formagdo para estudantes, familiares e educadores, além de realizar palestras e
capacitagdes sobre o tema. Atua em cooperacao com Secretarias de Educagdo e institui¢des
educacionais, e “investe na educagdo para as boas escolhas online, na defesa do conhecimento
e da informacao como elementos indispensaveis para a constru¢do de uma internet mais livre e
segura” (Safernet Brasil, s.d.).

Na esfera estatal, o Governo Federal realizou, em 2023, por meio da Secretaria de
Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica (Secom), a primeira edigdo da Semana
Brasileira de Educacao Midiatica, como parte do projeto Estratégia Brasileira de Educagado
Midiatica (Ebem), em parceria com a Unesco. De acordo com o Governo Federal, o evento
integra um conjunto de agdes do governo voltadas para transformar a drea em uma politica
publica no pais. Nesse sentido, foi desenvolvido, a partir de consultas publicas, um documento
denominado Estratégia Brasileira de Educagdo Midiatica, alinhado as diretrizes da BNCC. A
iniciativa pretende alcancar jovens que estdo ativos nos sistemas formais de ensino e aqueles
que estdo fora desse contexto, além de promover habilidades de pensamento critico entre

adultos e idosos. O texto apresenta a seguinte missao.

Promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias em criangas,
adolescentes, adultos e pessoas idosas para compreensdo, analise, engajamento e
producdo critica na experiéncia com diferentes canais de midia digital e da informacao
de forma criativa, saudéavel, consciente e cidada (Brasil, 2023).

O governo pretende reapresentar o documento da estratégia em 2025, com atualizagdes
sobre o contexto e o diagnostico da Educacdo Mididtica no pais, os principios que orientam o
campo, diretrizes para politicas ptblicas e os resultados alcangados pelo projeto até o momento,

bem como as proximas metas a serem alcancgadas (Secom, 2023).

3.5 A Educacdo Midiatica e as politicas publicas no Brasil

3% Disponivel em: https://new.safernet.org.br/
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De acordo com o Ministério da Educagcdo (MEC), no eixo das politicas publicas
educacionais implementadas no Brasil, destacam-se dois momentos importantes para o
desenvolvimento da drea. Em primeiro lugar, esta a Constitui¢do de 19883!. Escrita ha 36 anos,
a Carta Magna ¢ o simbolo da redemocratizagao do pais apds um longo periodo de repressao
durante a ditadura militar. O documento assegura uma série de direitos humanos ao povo
brasileiro, dentre eles o direito a educacdo de qualidade para todos, como dever do Estado. A
Constitui¢ao estabelece diretrizes gerais que permitiram, posteriormente, a criagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme seu artigo 210, que determina: “Art. 210.
Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988).

O segundo fator de destaque ¢ a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.39432, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece uma base
nacional comum para orientar o curriculo escolar da Educag¢ao Infantil, do Ensino Fundamental
ao Ensino Médio, que passou a ser competéncia das unidades federativas. A Lei define
conceitos essenciais para a organizagdo curricular no Brasil, diferenciando o que ¢ "basico-
comum" e "diverso". Conforme estabelece o documento: "As competéncias e diretrizes sao
comuns, os curriculos sdo diversos" (Brasil, 2017).

Para Ramos e Heinsfeld (2017), com a aprovacdo da LDBEN, o Ensino Médio
alcangou novos patamares. Essa etapa deixou de ser considerada apenas um intermediario para
o0 acesso ao Ensino Superior ou a0 mundo do trabalho e passou a ter uma proposta mais ampla,
sendo reconhecida como parte da educagdo bdasica, essas ideias “perpassam pelo
prosseguimento dos estudos, preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, aprimoramento
como pessoa humana até a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnologicos dos
processos produtivos [...]” (Ramos e Heinsfeld, 2017, p. 18290).

Além desses dois momentos basilares, outro marco legal considerado fundamental
para a criacdo da BNCC ¢ a promulgacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), por meio da
Lei n° 13.005/2014°3, que trata das diferentes possibilidades de estabelecer um aprendizado
comum na educagdo basica, incluindo os saberes e as ferramentas para sua aplicabilidade.

ApoOs uma série de agdes, leis e portarias aprovadas no ambito da educacdo, foi
estabelecido um periodo de debate com diversos setores da sociedade sobre a criagdo da BNCC,

com sua edicdo final publicada em 2017. O documento normativo passou por trés revisoes: a

3! Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
32 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394. htm
33 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm
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primeira, divulgada em 2015; a segunda, em 2016; e, por fim, a versdo definitiva, homologada
em 2017. Também foi estabelecido um prazo, até o ano de 2020, para que as escolas pudessem
se adaptar as novas demandas. Na visdao de Soares (2018), o pouco tempo destinado a reforma
curricular de tais dimensdes, causou preocupacao para pesquisadores da area e gestores de
ensino. “Na verdade, os dois anos de consultas e debates e as trés propostas produzidas nao
foram suficientes para mobilizar quem mais interessa: os professores de diferentes niveis e areas
da docéncia no ensino basico” (Soares, 2018, p. 8).

A BNCC define as aprendizagens essenciais que devem ser trabalhadas nas escolas em
cada etapa da escolaridade, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, em escolas publicas e
privadas, com o objetivo de promover a equidade no sistema educacional e garantir que todos
os estudantes, de todas as regides do Brasil, tenham acesso a mesma formagao basica. De acordo
com Martins, Silva e Santos (2021), a proposta curricular passou por uma série de criticas,
apesar de ter sido elaborada com a participagdo de diferentes setores da sociedade. De um lado,
alguns defendem as inovagdes do curriculo, por outro, ha criticas em torno da ideia de que "a
unificacdo dos contetidos pode gerar uma educacdo nao reflexiva, desconectada da realidade
social, padronizada e mercadoldgica" (Martins, Silva e Santos, 2021, p. 24).

A etapa do Ensino Médio, na qual este estudo se baseia, esta centrada na perspectiva
de recriagdo da escola, considerando as transformagdes sociais da contemporaneidade,
sobretudo aquelas impulsionadas pelo desenvolvimento tecnologico, que impactam diretamente
as geracdes mais jovens e as demandas de formacao desse grupo. A BNCC (2017) reconhece a
existéncia de multiplas juventudes e, por isso, propde que a escola seja organizada de forma a
atender as diversidades e aos direitos humanos, além de valorizar o protagonismo dos
estudantes em seu processo de ensino e aprendizagem. “Significa, nesse sentido, assegurar-lhes
uma formagao que, em sintonia com seus percursos € historias, permita-lhes definir seu projeto
de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as
escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos” (Brasil, 2017).

Apresentadas em linhas gerais as diretrizes da BNCC, o curriculo, portanto, ¢ dividido
por “itinerarios formativos”, que sdo: I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas
tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — formagdo técnica e profissional. Acredita-se que essas experiéncias possam
fornecer subsidios essenciais para a preparacao dos estudantes para o trabalho e o exercicio da
cidadania. Esse preparo ndo se restringe a uma formacao estritamente profissionalizante, mas
visa ao desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos individuos inserirem-se na

sociedade de forma critica, ativa e responsavel, permitindo-lhes adaptar-se as novas condigdes.
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No que diz respeito as tecnologias digitais, o documento apresenta uma série de
diretrizes para garantir aos jovens 0S recursos necessarios para atuar em uma sociedade em
constante transformagao, na qual novas profissdes surgem a todo momento e muitas atividades
envolvem o uso das tecnologias digitais. Os temas explicitos sobre tecnologia e computagao
tratam os seguintes assuntos: "pensamento computacional”, envolve a capacidade de entender,
analisar e comparar o funcionamento dos algoritmos para a resolugdo de problemas; “mundo
digital”, abrange as formas de processar, transmitir e distribuir informac¢des de maneira
confidvel e segura por meio de dispositivos eletronicos, como computadores e celulares, além
de enfatizar a importancia da protecdo de dados; e “cultura digital", engloba a participagao

consciente nos meios digitais.

“Envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e democratica
por meio das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos impactos da
revolugdo digital e dos avangos do mundo digital na sociedade contemporanea, a
construgdo de uma atitude critica, ética e responsavel em relagdo a multiplicidade de
ofertas midiaticas ¢ digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias ¢ aos
conteudos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para
expressdo de solugdes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica”
(Brasil, 2017).

Este estudo tem como base, dentro dos itinerarios formativos existentes, a Area de
Linguagens e suas Tecnologias, que engloba componentes como Artes, Educacdo Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. De acordo com a BNCC, esse segmento possibilita aos
estudantes a vivéncia pratica de diversas linguagens presentes em diferentes midias, sejam elas
impressas, digitais ou analdgicas, e inseridas em uma ampla variedade de campos de atuagao
social. As demandas que surgem a partir disso, exigem das escolas uma ampliacado das situacdes
que permitam aos estudantes a tomada de decisdes conscientes e reflexivas com base em uma
sociedade democratica, a partir da analise critica dessas diversas linguagens.

Diante disso, a BNCC estabelece que, na area de Linguagens e suas Tecnologias,
devem ser priorizadas propostas que ampliem o acesso dos estudantes ao conhecimento sobre
o mundo digital e suas praticas. Nessa perspectiva, “novos letramentos” sdo incorporados ao
processo educativo. Esse conceito € entendido como "um conjunto de praticas especificas da
midia digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética diferente"
(Brasil, 2017). Essa abordagem néo se limita a analise de novos géneros textuais, como post e
tweet. Ela se relaciona diretamente com as atividades proporcionadas por esses meios, como

"curtir" e "compartilhar" mensagens, que demandam o desenvolvimento de novas habilidades.

"Nao se trata de substitui¢do ou de simples convivéncia de midias, mas de levar em conta como
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a coexisténcia e a convergéncia das midias transformam as proprias midias e seus usos e
potencializam novas possibilidades de construc¢ao de sentidos" (Brasil, 2017).

E nesse contexto que se desenvolve a necessidade de avaliar as potencialidades de
participacdo e colaboragdao presentes nas TDIC. A grande quantidade de informagdes que
circula nas midias digitais exige que os estudantes adquiram habilidades e critérios para
selecionar as informacdes, considerando que, nesse ambiente, se proliferam noticias falsas,
discursos de odio e cyberbullying (Brasil, 2017).

Levando em conta esses aspectos, a BNCC trouxe para a area de Linguagens e
Tecnologias cinco campos de atuagdo social, que sdo: campo da vida pessoal, campo das
praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo de atuagao na vida publica
e campo artistico. Nosso estudo estd centrado no campo jornalistico-mididtico, que ¢
caracterizado pelas informacdes que circulam na midia e pelo discurso publicitario. De acordo
com a BNCC, a inclusdo desse campo de atuagdo permite a exploragdo desses discursos, a fim
de construir uma “consciéncia critica e seletiva em relagdo a producdo e circulagdo de
informacdes, posicionamentos e indugdes ao consumo” (Brasil, 2017).

No campo jornalistico-midiatico, espera-se do estudante a capacidade de identificar
fatos, compreender que nao existe neutralidade absoluta no relato das informagdes, identificar
pontos de vista diferentes e se posicionar de forma ética perante as questdes da sociedade. Além
disso, ¢ importante que o estudante esteja atento aos discursos de 6dio e a outras questdes que
envolvem o desrespeito aos direitos humanos, sabendo denuncia-los. Também deve ser capaz
de analisar as estratégias presentes em discursos publicitérios, a fim de refletir sobre o consumo
desses produtos (Brasil, 2017).

Nessa relagdo, também se destaca a andlise dos interesses presentes no campo
jornalistico-mididtico e o direito & comunicagao e liberdade de imprensa. Os estudantes também
devem se ater para a diferenga entre informacgao e opinido, com €nfase para o fendmeno da pos-
verdade®*. "A apropriagdo de mais procedimentos envolvidos nos processos de curadoria, a
ampliacao do contato com projetos editoriais independentes e a consciéncia de que uma midia
independente e plural ¢ condi¢do indispensdvel para a democracia” (Brasil, 2017).
Considerando esses aspectos, a BNCC estabelece sete competéncias especificas dentro da area
de Linguagens e suas Tecnologias, das quais este estudo se ancora na competéncia especifica

7, descrita a seguir.

34 Selecionada como a palavra do ano, em 2016, pelo Oxford Dictionaries, da Universidade de Oxford. De forma
resumida, caracteriza a informagdo que distorce a verdade, com base em crengas e apelo as emogoes, sendo capaz
de influenciar a opinido publica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Oxford_English_Dictionary
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Oxford
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Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacdo e vida pessoal e coletiva (Brasil,
2017).

A competéncia especifica 7 esta centrada nas praticas de linguagem presentes no
ambiente digital, as quais t€ém o potencial de modificar os campos de atuagdo social. Assim,
entende-se que os estudantes precisam ir além do aprendizado técnico das Tecnologias Digitais
de Informagio e Comunicagio (TDIC). E fundamental que desenvolvam uma viso critica sobre
o uso dessas ferramentas no ambiente digital, de modo que possam consumir e produzir
informacdes de forma ética. Dentro dessa competéncia, espera-se o desenvolvimento das
seguintes habilidades.

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagéo e comunicagédo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético,
criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.
(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagdo e
comunicag¢do (TDIC) na formagao do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso
critico dessa midia em praticas de sele¢cdo, compreensdo e producio de discursos em
ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de produgdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de

informagao, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producéo e distribuicdo
do conhecimento na cultura de rede (Brasil, 2017).

Apesar de estarem distribuidas em diferentes campos de atuacdo social, as
competéncias apresentam interseccoes, o que significa que algumas habilidades podem estar
presentes em mais de um campo, permitindo uma articulagdo entre elas. Para isso, foi destinado
um espago que engloba todos os campos de atuacdo, no qual a competéncia especifica 7 €
responsdvel pela selecdo de informacdes a partir de diferentes propositos discursivos
(EM13LP11), da busca por fontes confiaveis em diversos meios e da correta referenciacgao,
garantindo que o texto produzido pelos estudantes tenha embasamento tedrico e ultrapasse o
senso comum (EM13LP12). Além disso, prevé a elaboragdo de roteiros para diversos produtos
em audio e/ou video, bem como apresentagdes com recursos multimidia e transmidia, com o
objetivo de promover o engajamento em praticas autorais (EM13LP17), além da utilizagdo de
softwares de edigdo para desenvolver esses produtos (EM13LP18). Outro campo em que a
competéncia especifica 7 esta presente € o “campo das praticas de estudo e pesquisa”, que
envolve a capacidade de realizar diferentes tipos de pesquisa, como bibliografica e de campo,
utilizando fontes confiaveis para compreender a producdo do conhecimento cientifico

(EM13LP30), selecionar dados em diversas fontes, comprova-los e identificar possiveis
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problemas em seu conteido (EM13LP32) , além de utilizar de forma adequada ferramentas de
apoio para apresentagdes orais, incorporando elementos graficos e outros recursos multimidia
(EM13LP35).

Sobre o campo jornalistico-midiatico, a BNCC o classifica para a ampliacao das
possibilidades de participacao dos jovens na forma como lidam com as informagdes. O objetivo,
portanto, € despertar o interesse dos estudantes pelo que acontece em sua comunidade e no
mundo, compreendendo como esses acontecimentos os afetam. Para alcancar essas diretrizes,
¢ fundamental que os estudantes se apropriem de praticas de escuta, leitura e producao de textos
jornalisticos em diferentes formatos, além de desenvolverem o pensamento critico. Nesse
contexto, torna-se essencial analisar fendmenos presentes nas redes sociais, bem como o uso
colaborativo desses espagos. No Ensino Médio, deve-se garantir a possibilidade para a
discussao de géneros mais complexos, como os documentarios, que se relacionam ao relato de
fatos, e os textos de opinido, que possuem carater argumentativo (Brasil, 2017).

A partir disso, sdo estabelecidos "parametros para a organizagdao/progressao
curriculares", tais como a oferta, ao longo dos anos, de experiéncias que permitam a
experimentacdo de diferentes papéis envolvidos na circulagdo de informagdes, como reporter,
editor, critico cultural, entre outros. E fundamental considerar, ao longo dos trés anos de
formagao do estudante, a diversidade de géneros textuais existentes, sejam eles escritos ou orais,
dos mais simples aos mais complexos. Nesse contexto, deve-se possibilitar a vivéncia em
ambientes de apurago de fatos de relevancia social, por meio de entrevistas, coberturas e outros
tipos de levantamento de dados (Brasil, 2017).

E nesse sentido que se destacam as habilidades e competéncias do campo jornalistico-
midiatico, que estdo intrinsecamente ligadas com outros campos estabelecidos no documento
da BNCC. Dentre elas, estd a necessidade de analisar os interesses presentes no campo
jornalistico e o impacto das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo, para que se faca
a checagem dessas informagdes (EM13LP36). Requer também o conhecimento e a capacidade
de analisar projetos editoriais diversos, para ampliar a escolha de fontes (EM13LP37). Avaliar
os graus de parcialidade e imparcialidade presentes nos textos noticiosos, comparando relatos
de diferentes fontes a fim de compreender como o recorte dos fatos, a partir das escolhas de
quem escreve um texto, pode alterar o sentido das informagdes (EMI13LP38). Também
estabelece a necessidade de usar procedimentos de checagem de informagdes, o que envolve
avaliar as imagens, data, autoria e comprar com outras fontes, consultar sites que fazem o

servico de checagem, objetivando combater a disseminacgao de noticias falsas (EM13LP39).
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Por conseguinte, avaliar o fendmeno da pos-verdade e os mecanismos presentes na
proliferagdao de noticias falsas, suas causas e consequéncias, para que se possa adotar uma
postura critica perante as informagdes (EM13LP40). Demanda ainda a analise dos processos
humanos e automaticos que permeiam as redes sociais € a internet, compreendendo as bolhas e
a manipula¢do das informag¢des (EM13LP41). Inclui a necessidade de acompanhar a cobertura
da midia diante de acontecimentos de relevancia social, analisando os enfoques e perspectivas
adotadas (EM13LP42). Demanda a participa¢ao de maneira ética e critica na interagao nas redes
sociais, na producio e compartilhamento de conteudo (EM13LP43). E preciso, ainda, analisar
as formas de publicidade comuns no meio digital, como anuncios em videos e campanhas
publicitarias, visando a compreensao do contexto em que a informacao esta inserida e como
escolhas e mecanismos de persuasdo podem influenciar o resultado (EM13LP44), e por fim, a
discussdo, producdo e socializagdo de assuntos de interesse da comunidade local e global, por
meio de noticias, documentarios, viogs, dentre diversas outras formas de expressao
(EM13LP45).

De acordo com Martins, Silva e Santos (2021), ¢ possivel relacionar a interface do
campo comunicagao/educacao na BNCC por meio do destaque dado as TICs, com o objetivo
de formar estudantes para o consumo e a producdo de conteidos nesses ambientes. Nesse
sentido, espera-se dos alunos um consumo critico das informagdes e a capacidade de se
expressar por diversos formatos de linguagem, garantindo "condi¢des de consumir, produzir e
transmitir a informagao de forma consciente e critica; habilidade de mediar conflitos a partir do
didlogo; além de condig¢des de gerir as relacdes de comunicacdo dentro e fora do ambiente
escolar" (Martins, Silva e Santos, 2021, p. 25).

Para Soares (2018), a versao definitiva da BNCC dé énfase para a Educagao Midiatica
e informacional, bem como conceitos discutidos no campo tedrico da area. Esses elementos sao
contemplados no campo das competéncias gerais da base, relacionados a expressao cultural,
utilizagdo de diversas linguagens e ao uso das tecnologias de forma critica. Essas atribuicdes,
de acordo com Soares (2018), também sao inerentes as praticas da Educomunicagao. “Cabera,
naturalmente, aos midia-educadores e aos educomunicadores discutir, na pratica de cada caso,
as especificidades do tratamento previsto para o processo pedagdgico: se sob uma perspectiva
iluminista-bancaria ou se no contexto de um procedimento construtivista-dialogico” (Soares,
2018, p. 13).

Essa aproximagdo também ¢ observada em duas das competéncias estabelecidas no
documento, como "(1*) ser o jovem capaz de realizar a andlise critica da midia e (2%) ser o

estudante capaz de dominar os elementos indispensaveis a uma producdo miditica qualificada
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como democratica e participativa" (Soares, 2018, p. 15). No entanto, o documento também
reconhece que, para a realizacao desses objetivos, serao necessarias outras formas de saberes,
diferentes das tradicionalmente exigidas dos professores da educacao basica (Soares 2018).

Nesse sentido, Soares (2018) argumenta que os estudantes precisam de uma formacao
voltada para lidar com a midia e o universo em que ela esta inserida. Para que essa capacitagao
ocorra, entende-se que ela deve, preferencialmente, ser conduzida por profissionais do proprio
quadro da escola que possuam conhecimento na area. Quando ha a auséncia de profissionais
com essa habilidade especifica, o texto do documento normativo estabelece que seja aberta a
possibilidade de contratar "curadores", responsaveis por tratar de temas mais recentes que nao
estdo inseridos no cotidiano do ambiente escolar (Soares, 2018).

Outra mudanca no contexto educacional do Brasil a partir do desenvolvimento de
politicas publicas, foi a Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n°® 13.415/2017°, aprovada
em 2017. As alteragdes ocorreram, principalmente, em funcdo das avaliacdes de indicadores
nacionais € internacionais, dentre elas o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes
(PISA)*. "No tltimo Pisa, realizado com jovens de 70 paises, os estudantes brasileiros ndo
alcancaram o nivel minimo para o exercicio da cidadania” (Agéncia Senado, 2017). A Lei do
Novo Ensino Médio surge, portanto, dentre outras problematicas observadas pelos
parlamentares, como uma alternativa para melhorar os indices educacionais apresentados pelos
estudantes.

Entre as principais medidas, destaca-se a flexibilizagao do curriculo, que passou a ter
uma estrutura dividida em duas partes: disciplinas obrigatorias, nos primeiros 60% da etapa do
Ensino Médio, conforme estabelecido na BNCC, e os 40% restantes destinados a itinerarios
formativos escolhidos pelos proprios estudantes, dentre cinco areas de estudo disponibilizadas
(Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e sociais aplicadas e Formacao Técnica e Profissional). Cada
escola ficou encarregada de ofertar os itinerarios formativos, além de promover a ampliacao
progressiva da carga horaria, de modo a garantir, no minimo, 1.200 horas destinadas aos
itinerarios formativos, e até 1.800 horas ao longo dos trés anos do Ensino Médio para a
Formacao Geral Basica, conforme os requisitos estabelecidos pela BNCC (Agéncia Senado,

2017).

55 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm

36 O exame ocorre a cada trés anos, para avaliar o desempenho educacional dos estudantes na faixa etaria dos 15
anos, que ¢ a idade média em que os alunos terminam a escolaridade obrigatoria de nivel basico
(https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa).


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa

56

Contudo, foi sancionada a Lei n® 14.945%, de 31 de julho de 2024, que altera
dispositivos da Lei n°® 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), e revoga parcialmente a Lei n° 13.415/2017, responsavel pela implementagao do
Novo Ensino Médio. As mudangas, que passaram a valer no inicio de 2025 para estudantes do
1° ano do Ensino Médio, incluem uma carga horaria obrigatdria de 2.400 horas para a formacao
geral basica, que esta prevista na BNCC, e 600 horas para itinerarios formativos. A mudanga
ocorreu, sobretudo, por causa da dificuldade de implementacao da Lei da Reforma do Ensino
Médio, de 2017. Além disso, todas as escolas passaram a ter obrigatoriedade na oferta de pelo
menos dois itinerdrios formativos. A nova Lei também estabelece que a etapa do Ensino Médio
poderd ofertar, de forma excepcional, o “ensino mediado por tecnologia, na forma de
regulamento que deverd ser elaborado com a participacdo dos sistemas de ensino” (Brasil,

2024).

De acordo com dados da Pasta, havia dificuldades na implementacao da lei de 2017,
especialmente para as turmas do noturno, da educagado de jovens e adultos (EJA) e da
educagdo escolar do campo, indigena e quilombola. Em 2022, 48% das unidades
federativas ndo haviam iniciado a implementacao nas turmas de EJA; 15% declararam
que ndo a iniciaram nas turmas do noturno; e 22%, nas escolas indigenas (Brasil,
2024).

No inicio deste ano, foi aprovada a Lei n® 15.100/2025%, que restringe o uso de
celulares nas escolas publicas e privadas, em todas as etapas do ensino. De acordo com o
Ministério da Educagdo, “a legislagdo surge em resposta ao crescente debate sobre o uso desses
aparelhos nas escolas, que gera grande preocupag¢do a especialistas ¢ a populacdo em geral,
devido aos impactos negativos no aprendizado, na concentra¢do e na saide mental dos jovens”
(Brasil, 2023).

Para a implementacgdo dessa politica, o governo langou um guia para as redes de ensino
e outro para as escolas, com recomendacdes como: informar toda a comunidade escolar sobre
a nova lei em vigor; oferecer cursos para docentes com o objetivo de orientar os estudantes
sobre o uso responsavel da tecnologia e orientar os familiares, para que compreendam a
finalidade da lei e possam auxiliar os estudantes. A utilizagdo dos aparelhos ainda ¢ permitida
para fins pedagdgicos, bem como em situa¢des relacionadas a acessibilidade, seguranga e saude
(Brasil, 2023).

Com base nessa conjuntura de constantes transformacdes, ¢ fundamental

compreendermos o cendrio atual da educagdo e suas reformas, bem como as alteragdes na

37 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02023-2026/2024/lei/L14945.htm
38 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02023-2026/2025/1ei/115100.htm


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.945-2024?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.945-2024?OpenDocument
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legislacdo e nas politicas publicas de modo geral, para que possamos analisar como a educagio
para as midias esta pautada a nivel nacional. Em um estudo sobre o agendamento do tema de
educacdo para as midias no Congresso Nacional, Souza (2024) apresenta um mapeamento das
politicas educacionais voltadas para o campo. Os projetos levantados envolvem propostas como
a inclusdo de novas disciplinas no ensino basico, com foco em Educagdo Midiatica ou areas
correlatas, com énfase especial, na maioria dos casos, para o combate a desinformagao.
Também estdo incluidas agdes como a realizagdo de reunides, seminarios ¢ audiéncias publicas
sobre o tema, entre outras iniciativas.

No levantamento realizado pela autora em 2023, foram identificadas 18 manifestagdes
legislativas propostas por deputados federais entre 2010 e 2023, além de duas proposi¢des no
ambito do Senado Federal, sendo uma de 2015 e outra de 2020. Dentre essas propostas, oito
foram arquivadas, cinco foram incluidas a outras proposigdes semelhantes, duas aguardam
parecer do relator, uma aguarda resposta e uma aguarda remessa ao arquivo. Das propostas
encontradas, uma foi sancionada e transformou-se na Lei N° 14533, de 11 de janeiro de 2023,
que trata da Politica Nacional de Educagdo Digital (PNDE). No Senado, uma proposicao esta
pronta para pauta e outra aguarda definicao de encaminhamento. “[...] muitos projetos possuem
um forte apelo emocional em que os parlamentares deixam expresso que suas preocupagoes
advém da midia em geral. Logo, no espago decisorio do Congresso Nacional ainda hd muito

que avangar" (Souza, 2024).

3.6 A Educagdo Midiatica para o combate a Desinformagao

O World Economic Forum (2024) produziu um Relatorio de Riscos Globais, que
explora os principais eventos adversos que a humanidade pode enfrentar na proxima década,
considerando o atual cendrio de instabilidade econdmica, aquecimento global e uma série de
conflitos. Na pesquisa realizada, a desinformagao aparece como o segundo maior risco previsto
para os proximos anos, atrds apenas de condi¢des climaticas severas. O documento aponta que,
ja nos proximos dois anos, havera um aproveitamento crescente de contetidos sintéticos, o que
podera intensificar as divisdes sociais, a perseguicao politica e os conflitos ideologicos. “As
capacidades disruptivas da informa¢ao manipulada estdo se acelerando rapidamente, a medida
que o acesso aberto a tecnologias cada vez mais sofisticadas se prolifera e a confianga nas

informagdes e nas institui¢des se deteriora">® (WEF, 2024, p. 18, traduco nossa).

%9 Texto original: The disruptive capabilities of manipulated information are rapidly accelerating, as open access
to increasingly sophisticated technologies proliferates and trust in information and institutions deteriorates
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Nesse contexto, a Unesco também publicou em 2023 o documento “Salvaguardar la
libertad de expresion y el acceso a la informacion: directrices para un enfoque de multiples
partes interesadas en el contexto de la regulacion de las plataformas digitales”, com enfoque
para a regulagdo das plataformas digitais. O texto apresenta uma série de recomendagdes ¢ alerta
para os esfor¢os necessarios no tratamento de conteidos que podem ser prejudiciais a
democracia e aos direitos humanos, “o objetivo das Diretrizes ¢ salvaguardar a liberdade de
expressdo, o acesso a informagao e outros direitos humanos no contexto do desenvolvimento e
implementacdo de processos regulatorios de plataformas digitais”®® (Unesco, 2023, p. 33,
traducdo nossa).

Apesar da circulagdo de conteudos enganosos ndo ser um fendmeno recente na
sociedade, a preocupagdo com o tema aumentou nos Ultimos anos com o avango das midias
sociais digitais, especialmente apds a pandemia da Covid-19 (Sadaba; Salaverria, 2023; Singh,;
Banga, 2022; Recuero; Soares; Zago, 2021). Segundo Das e Tripathi (2022), embora a
tecnologia tenha facilitado o acesso a informagdo e tornado esse processo mais democratico,
ela também passou a ser utilizada para manipular dados e disseminar conteudos falsificados
com maior facilidade e rapidez.

Nesse cenario de complexidade, Wardle e Derakhshan (2017) argumentam que a
utilizacdo do termo “fake news” € inadequada, pois a nomenclatura ndo ¢ a mais apropriada
para abarcar toda a esfera da desinformacdo encontrada atualmente. Isto também se deve a
incorporagdo da expressdo por politicos, que passaram a rotular como falsas as informagdes
vindas de jornais cujas coberturas consideram desfavoraveis, resultando na repressdo a
imprensa. Portanto, as defini¢des conceituais fazem parte da elaboragdo de um trabalho voltado
para a solucao desses problemas. Derakhshan e Wardle (2017), listaram trés tipos de conceito
para compreender a desordem informacional: disinformation, misinformation e mal-
information®.

A razdo pela qual estamos lutando para encontrar uma substituicao € porque isso vai
além das noticias; trata-se de todo o ecossistema de informacdes. E o termo 'fake' nem
comeca a descrever a complexidade dos diferentes tipos de misinformation (o
compartilhamento inadvertido de informacdes falsas) e disinformation (a criagao e o
compartilhamento deliberados de informagdes sabidamente falsas)®? (Wardle, 2017,
tradug@o nossa).

%0 El objetivo de las Directrices es salvaguardar la libertad de expresion, el acceso a la informacion y otros derechos
humanos en el contexto del desarrollo e implementacion de procesos regulatorios de plataformas digitales.

1 Optamos por ndo traduzir os termos disinformation, misinformation e mal-information, uma vez que as
versdes em portugués de disinformation € misinformation correspondem a mesma palavra: desinformagao.

62 Texto original: The reason we’re struggling with a replacement is because this is about more than news, it’s
about the entire information ecosystem. And the term fake doesn’t begin to describe the complexity of the different
types of misinformation (the inadvertent sharing of false information) and disinformation (the deliberate creation
and sharing of information known to be false).



59

De acordo com Wardle (2019), o termo disinformation refere-se a um tipo de
informacdo falsa, elaborada intencionalmente com o objetivo de gerar efeitos nocivos e
influenciar a opinido publica. Para a autora, essa categoria ¢ motivada, sobretudo, pela busca
por lucro obtido com a produgao de conteudos falsos, como no caso de paginas na internet que
conseguem monetizar seus sites por meio de publicidade. Outro fator relevante ¢ a influéncia
politica que certos grupos almejam, recorrendo a criagdo de informagdes falsas com o intuito
de atrair a atencao de grupos especificos, geralmente explorando convicgdes ideologicas.

Por outro lado, a misinformation caracteriza-se como uma informagdo falsa
compartilhada sem a intengdo de causar prejuizos. E o caso de sétiras e parddias, que podem
ser difundidas equivocadamente como verdadeiras. Ja a mal-information refere-se a contetidos
baseados em fatos, mas divulgados com o proposito de causar danos a imagem de individuos
ou grupos, como a publicacdo de informagdes intimas de alguém (Wardle 2019). Para Recuero
(2020), disinformation pode ser compreendida como uma forma de ‘“desinformagao
intencional”, enquanto misinformation se refere a “desinformacao ndo intencional”. Ambos os
termos estdo associados a estratégias de manipulagdo da opinido publica. J& a malinformation
estd mais relacionada a esfera privada.

E a partir dessas concepgdes de desinformagio que este estudo se fundamenta para,
entdo, discutir as potencialidades da Educacdo Midiatica no enfrentamento desse fendmeno.
Conforme aponta Scarcella (2024), a eficacia dessa area reside na sua capacidade de
transformar a relagao dos individuos com a informacao e os meios de comunica¢ao, uma vez
que ¢ por meio da constru¢do da consciéncia critica que as pessoas se tornam mais aptas na
identificacdo de informacgdes falsas e na compreensao da complexidade dos contextos
midiaticos.

Sob a perspectiva de Sadaba e Salaverria (2023), a desinformagdo se tornou um
problema central para as democracias. Nesse contexto, instituicdes de grande relevancia na
Europa tém destacado a importancia da inclusdo da alfabetizacdo midiatica como estratégia
fundamental no combate a desinformagdo, diante do consenso de que ¢ necessario formar
cidadaos capazes de consumir informagdes de forma responsavel. Entre as abordagens adotadas
para enfrentar esse problema, destacam-se as medidas legais, que buscam responsabilizar, além
dos disseminadores de conteudos desinformativos, as plataformas digitais que os veiculam.
Para os autores, ¢ um modelo que defende “uma cidadania ativa, capaz de julgar por si mesma
a qualidade das informacdes que recebe e compartilha em massa nas redes. Entende-se que

essas competéncias devem ser desenvolvidas por meio de estratégias que promovam nao apenas
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a alfabetizacdo digital, mas também a midiatica”®* (Sadaba e Salaverria, 2023, p. 27, tradugio
nossa).

No ambito escolar, ao refletirem sobre a formacdo docente, Trust et al. (2022)
observam que professores e estudantes da educagao basica estao inseridos em multiplas esferas
midiaticas, muitas das quais veiculam deliberadamente informagdes falsas. Diante dessa
conjuntura marcada pela presenca de misinformation e disinformation, torna-se essencial
considerar a alfabetizagdo mididtica critica na formagdo de professores, com o objetivo de
fomentar reflexdes sobre os materiais utilizados em sala de aula e os conteudos com os quais
os proprios docentes estdo expostos. “[...] A partir disso, devem comegar a imaginar formas de
apoiar seus estudantes a se tornarem leitores, espectadores e ouvintes criticos da midia com a
qual interagem diariamente”®* (Trust et al, 2022, p. 167, tradugdo nossa).

De acordo com Buckingham (2019), o cenario global da midia foi significativamente
transformado desde o final do século XX. Nesse novo contexto, o mundo tornou-se, em grande
parte, mediado. Enquanto desafios contemporaneos como as "fake news" passaram a ocupar um
espaco central nos debates, questdes antigas como a propaganda e os efeitos do consumo
excessivo de midia assumiram novas perspectivas. “O ambiente global da midia ¢ agora
dominado por um niimero muito pequeno de provedores quase monopolistas, que controlam as
plataformas e servicos de midia mais utilizados” (Buckingham, 2019). Nesse sentido,
compreender a midia e suas complexidades modernas, como o capitalismo digital, torna-se
essencial. A Educacdo Midiatica, portanto, vai além de simplesmente "saber usar" as
ferramentas tecnologicas e produzir mensagens, ela se insere nesse contexto como um recurso
fundamental para promover a compreensao critica e aprofundada do funcionamento da midia.
“E, se realmente queremos que os cidadaos sejam midiaticamente alfabetizados, precisamos de
programas abrangentes, sistematicos e duradouros de educagdo midiatica como direito basico
de todos os jovens” (Buckingham, 2029, p. 19).

As reflexdes teoricas desenvolvidas neste capitulo e no anterior foram fundamentais
para o avancgo deste trabalho. Compreender a relagdo entre Comunicagao e Educagcdo em um
cendario marcado por discussdes tdo complexas ¢ elementar para situar nosso campo de atuacao
na pesquisa e fundamentar teoricamente o estudo, que também envolve uma dimensao

metodologica. Além de auxiliar no entendimento da trajetdria histérica da Educagao Mididtica,

9 Una ciudadania activa, capaz de juzgar por si misma la calidad de la informacién que recibe y comparte
masivamente en las redes. Se entiende que esas competencias deben ser promovidas mediante estrategias de
promocion de una alfabetizacion no solo digital, sino mediatica.

% Texto original: and then begin envisioning how they will support students in becoming critical readers, viewers,
and listeners of the media they interact with daily.
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suas diferentes nomenclaturas e os projetos ja realizados. No capitulo seguinte, apresentaremos

o percurso metodologico adotado para a realizagao do estudo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO E AS ESCOLHAS DE PESQUISA

Este capitulo apresenta a metodologia utilizada para o nosso estudo, bem como o
planejamento das a¢des decorrentes desse método. Esta € uma pesquisa exploratoria, de carater
majoritariamente qualitativo. O método em questao, adotado para o desenvolvimento analitico
deste estudo, ¢ a pesquisa-acdo. Segundo Thiollent (2011), esse tipo de investigacdo se
caracteriza com um estudo social de base empirica, realizado por meio de uma acdo para
resolver um problema coletivo. Os participantes e pesquisadores envolvidos devem atuar de
forma cooperativa e participativa. Para Martino (2018), essa ¢ uma forma de estudo na qual o
pesquisador faz uma intervengao na realidade a fim de proporcionar uma transformagao, sendo
0 objeto entendido como a pratica cotidiana.

Alguns autores destacam distingdes entre pesquisa-acao € pesquisa participante, embora
ambas envolvem a interagdo do pesquisador com as pessoas associadas no estudo. Segundo
Novaes e Gil (2009), a pesquisa-acdo implica em alguma forma de a¢do com o objetivo de
solucionar um problema previamente identificado pelo investigador, podendo o mesmo ser de
natureza educativa, social, técnica etc. Por outro lado, na pesquisa participante o pesquisador
envolve o grupo pesquisado no processo de investigagao, colabora com ele e o ajuda a entender
determinadas situagoes e formas de resolvé-las.

Escolhemos a pesquisa-acgao por considera-la mais adequada no contexto da Educagao
Mididatica, tendo em vista as seguintes hipoteses: (H1) A escola Dionisio Bentes de Carvalho
ndo consegue abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e habilidades
midiaticas estabelecidas na BNCC pela falta de formagao especifica dos professores e recursos
tecnologicos; (H2) Atividades constantes de educacdo midiatica ministradas por um
profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes.

De natureza qualitativa, a pesquisa-acao ¢ um método indicado para estudos que visam,
de alguma maneira, analisar ¢ mudar determinada realidade social. Thiollent (2011) entende
que esse procedimento metodologico € aplicavel tanto na area da Educag¢do quanto da
Comunicagdo, campos com 0s quais esta investigacao interage. Na Educagao, Thiollent (2011)
argumenta que a pesquisa-a¢ao ¢ mais comum em setores como formagao de adultos, educagao
popular e formacao sindical, enquanto escolas do primeiro e do segundo grau, talvez por
resisténcia institucional, a inser¢do do método ¢ mais rara. Quanto a Comunicagdo, o autor
expressa que segmentos como a Comunicacdo Popular e Alternativa e a Critica a Comunicagao

de Massas costumam ser mais apropriados a pesquisa-a¢ao (Thiollent, 2011, p. 87).
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Diante da aplicabilidade da pesquisa-acdo nas duas areas com as quais este estudo esta
inserido, cremos que a escolha do referido método, estd adequada ao que ¢ proposto. Souza
(2019), ao debrucar-se sobre a educagdo midiatica de estudantes de uma comunidade em
Niter6i-RJ, também optou por recorrer a pesquisa-acdo como principal procedimento
metodolégico, o que conjuntamente d4 subsidios a nossa escolha. Diferente do estudo
conduzido por Souza (2019), que realizou uma experiéncia de letramento midiatico com
criancas da rede publica em uma escola localizada no Morro do Estado, com o objetivo de
promover uma visdo critica sobre a midia e a representacdo dos alunos nela, este estudo
concentra-se em uma escola publica de Ensino Médio, Dionisio Bentes de Carvalho, localizada
no municipio de Rondon do Par4, PA.

A escola em questdo foi escolhida por ser a tnica que oferece o Ensino Médio na cidade.
Sendo uma institui¢do que atende aproximadamente 1200 estudantes por ano e conta com 29
docentes. A pesquisa foi aplicada na turma do 2° ano, selecionada pela diretora da escola em
conjunto com as professoras de lingua portuguesa e o coordenador pedagogico. A selecdo levou
em consideragdo o perfil do grupo, considerado o mais propicio para o desenvolvimento das
atividades previamente propostas, seja pela predisposicdo da turma em desenvolver acdes
praticas, seja pela série, considerada pela escola como a mais adequada para a aplicacdo de
acdes que auxiliem no pensamento critico para consumo e producao de conteudo na internet.

Na sala de aula estdo matriculados 45 estudantes, com idade entre 14 € 17 anos.

4.1Estrutura¢do da metodologia

Thiollent (2011, p. 62) apresenta um esbog¢o de estrutura para o cumprimento da
pesquisa-agdo. Nele, aponta cinco momentos: a) Analise e delimitagdo da situagdo inicial; b)
Delineamento da situagdo final, em fun¢do de critérios de desejabilidade e factibilidade; c)
Identificagdo de todos os problemas a serem resolvidos para permitir a passagem de (a) a (b);
d) Planejamento das acdes correspondentes; €) Execucdo e avaliagdo das agdes. O quadro a

seguir, sistematiza as fases mencionadas.
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Quadro 1 — Fases da Pesquisa-acao

A) Analise e delimitagio
da situagao inicial

B) Delimitagio da
situagio final

Fonte: elaborado pela autora

No que se refere ao primeiro momento destacado por Thiollent (2011), essa fase da
pesquisa consiste em uma analise prévia do problema investigado, para definir as proximas
fases. Esta ¢ a etapa em que o pesquisador deve considerar as caracteristicas do problema e
identificar os atores sociais que estdo inseridos na situagdo. Para tanto, fizemos a aplicacao de
questionarios, com perguntas abertas e fechadas. Isto dialoga com o primeiro objetivo
especifico que consiste em mapear a forma como os jovens da escola Dionisio Bentes de
Carvalho se relacionam com as midias, especialmente com processos de desinformagdo. A
montagem do questiondrio recorreu ao que orienta Marconi e Lakatos (2017), em relagdo ao
cuidado na elaboracao das questdes, nas quais devem estar alinhadas aos objetivos do estudo.

O questionario para os estudantes (APENDICE E), estabelecido para esta investigagio,
foi dividido em cinco blocos que, ao todo, chegaram a 72 perguntas. O objetivo foi mensurar o
panorama geral sobre diversas questdes inerentes ao tema da Desinformagdo e Educacao
Midiatica na escola para prosseguir com o diagnostico e planejar as agdes. O quadro abaixo traz

um demonstrativo da divisdo das questdes.
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Quadro 2 - Questionario

05 .
ﬁ Competéncias relacionadas a
midia e desinformacao

Consumo de produtos
jornalisticos

@ Acesso e uso das midias
digitais

° . . el
1,;" Ensino de competéncias midiaticas na
M cscola

i~
I

{

S Dados socioecondmicos

{11

Fonte: elaborado pela autora

O questionadrio foi aplicado online, disponibilizado através de um QR code, no primeiro
encontro com a turma. Além disso, tanto com os 45 discentes quanto com a docente da area de
Linguagens e suas Tecnologias, e dire¢do (coordenador pedagdgico e dire¢cao) foram realizadas

entrevistas coletivas. As entrevistas coletivas (EC), utilizadas pelo jornalismo como coletivas
de imprensa para direcionar perguntas de varios jornalistas a entrevistados de uma sé vez, na
pesquisa académica tem outro contorno. De acordo com Kramer (2007), na EC ha apenas um
entrevistador, o pesquisador, embora os outros participantes, os entrevistados, possam assumir
esse papel ao interromper, intervir € completar a resposta dos demais entrevistados, comentando
e expondo opinides. “Nas entrevistas coletivas, as pessoas se mostraram mais espontaneas,

faziam perguntas umas as outras, mudando, portanto, de lugar, e assumindo o que seria o papel

do entrevistador” (KRAMER, 2007, p. 73). Essas entrevistas aconteceram de forma presencial
e as informacdes obtidas foram registradas em um diario de campo. No quadro a seguir,

exemplificamos os grupos, subdivididos em categorias, que participaram das entrevistas.



66

Quadro 3 — Participantes da pesquisa
GESTORES
x l Diretora, vice-diretora e
coordenador pedagdgico

TURMA 2° ANO A
45 Estudantes

ESCOLA

Dionisio Bentes de
Carvalho PROFESSORAS

Duas docentes da area de
linguagens, codigos e suas
tecnologias

Fonte: elaborado pela autora

No primeiro grupo, dos alunos, como forma de complementar o questionario,
realizamos discussdes para compreender melhor a forma como os estudantes se relacionam com
a midia e se as competéncias exigidas na BNCC para o Ensino Médio estdo sendo aplicadas
para a turma. Os didlogos com os docentes tiveram como objetivo analisar a visdo dos
professores(as), de acordo com a realidade que eles estdo inseridos, se as demandas da BNCC
podem ser desenvolvidas na instituigdo e quais sdo as dificuldades encontradas para a
implementac¢ao do novo curriculo escolar.

Nesta pesquisa a EC teve o papel de nos permitir obter informacgdes, que complementam
a parte da observacgdo, sobre a motivagao e o discurso do grupo por detrds das suas atitudes e
praticas culturais, jA que, nesse ambiente, os participantes precisam explicar, justificar e
argumentar sobre suas opinides. Isso acontece através de perguntas diretas, discordancias ou
provocagdes. A opg¢ao pelas conversas em grupo se deu justamente por possibilitar um maior
contato com o0s participantes e, por consequéncia, com suas reagdes, subjetividades e
espontaneidade. Igualmente, cré-se que a oportunidade de explicar a atividade e indagar os

participantes presencialmente, de forma mais maleavel, acaba por conferir contornos mais
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claros sobre como estudantes e professores lidam com a educagao midiatica, relacionam-se com
a midia e consomem informacdes. Também faz parte dessa etapa do diagnodstico, a analise
estrutural da escola como o nimero de computadores, salas de aula, auditério, biblioteca e
outras estruturas que dao suporte para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, constatamos que escola existe conexdo com a internet, porém a comunidade reclama
da qualidade do sinal, por considerar insuficiente para a quantidade de usuarios. Além disso, a
instituicao conta com um laboratdrio de informatica que possui 35 computadores para atender
todos os estudantes, no entanto, pela falta de profissionais especificos, a sua utilizagdo fica

comprometida.

4.2 Identificagdo de todos os problemas

A fase de identificagdo de todos os problemas a serem resolvidos para permitir a
passagem de (a) a (b) consiste em analisar os dados obtidos nas fases anteriores, compreender
a dimensao do problema para entdo assimilar como sera possivel encontrar uma solugdo. Para
tanto, foi necessario projetar a situacao desejada da pesquisa, de acordo com os objetivos, com
base nos meios ou solugdes, que foram definidas através de estratégias prévias de acgdes
alinhadas ao interesse dos atores envolvidos para tornar possivel o resultado esperado. No

exemplo abaixo, temos uma demonstracao de passagem das fases da pesquisa.

Quadro 4 — Passagem de “A” para “B”

A

Identificacao de Analisar os dados obtidos

todos os problemas nas fases anteriores

Fonte: elaborado pela autora

4.3 Planejamento das agdes correspondentes

Com a implementacdo das fases mencionadas, o proximo passo foi planejar as acdes
correspondentes e debaté-las com o grupo pesquisado. As propostas iniciais consistiram em:
aulas expositivas sobre o contexto midiatico, a contemporaneidade da midia e do jornalismo,

apresentacdo dos diferentes meios de comunica¢do e sobre o que significa um “deserto de
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noticias”; oficinas de critica de midia, tendo como objeto produtos jornalisticos veiculados por
“O Liberal” e “Correio de Carajas”, podcasts, com perspectiva local; interacdo com jogos
educativos sobre noticias, contato com o curso de Jornalismo da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Pard (Unifesspa), a fim de mostrar as rotinas de produ¢dao e de formagao dos
jornalistas.

O planejamento das a¢des (APENDICE C), incialmente proposto, contou com 13
encontros no primeiro semestre de 2024, semanalmente, as tercas-feiras, das 8h45 as 10h30, no
auditorio e em sala de aula. O conteudo abordado se baseou em: historia da midia; formatos e
narrativas do jornalismo; critérios de noticiabilidade; jornalismo local; diferenca entre fato e
opinido no jornalismo; andlise de jornais impressos; analise textual; desinformacao; checagem
de fatos; Inteligéncia Artificial Generativa (IAG); andlise de imagens manipuladas; Deepfake;
jogos didaticos; produgcdo de memes; producao de reportagem. O planejamento das agdes foi
dividido em trés fases: contextualizag¢do, analise critica e producdo de contetido. Na fase 1 -
contextualizagdo, tivemos encontros para discutir a produgdo de conteudo jornalistico,
jornalismo de qualidade e fontes confidveis. Na fase 2 - andlise critica, os estudantes foram
guiados para analisar diversos produtos da midia, desde os produzidos por veiculos tradicionais
até aqueles encontrados em sites sensacionalistas. Na fase 3 - produc¢do de contetdo, os
estudantes tiveram a oportunidade de aplicar o que aprenderam, produzindo contetidos em

texto, e audio, exercitando o consumo e a producao de conteudo com responsabilidade.

Quadro 5 — Fases das a¢des

Contextualizagao Andlise critica Produgao de contetdo

Fonte: elaborado pela autora
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4.4 Execugao ¢ avaliacao das agoes

Apos a discussdo e aprovagdo desse planejamento, fizemos a execugdo e,
posteriormente, a avaliagdo das agdes. Essa fase foi desenvolvida durante todo o processo a
partir dos registros do diario de campo e das EC. No final da pesquisa aplicamos um novo
questiondrio com estudantes para medir o impacto das atividades de Educacao Midiatica e
compreender se as mudangas propostas alcancaram o resultado esperado. Isso permite avaliar
se as agdes cumpriram o seu objetivo, que consiste em confirmar ou contrapor a segunda
hipotese do estudo, que analisa se atividades constantes de educagdo midiatica ministradas por

um profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, expomos a analise dos dados obtidos ao longo desta pesquisa, com 0
objetivo de compreender como a inser¢ao de um profissional da area de Comunicacao na rotina
da Escola Dionisio Bentes de Carvalho, em Rondon do Para/PA, pode auxiliar na aplicagdo de
atividades voltadas as competéncias e habilidades recomendadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A investigagdo baseia-se nos encontros realizados com os estudantes, em
entrevistas com docentes da escola e na avalia¢do dos alunos sobre as atividades desenvolvidas.
Organizamos este capitulo com uma apresentacdo inicial do contexto em que o estudo foi
realizado, seguido pela estrutura tecnologica da escola investigada. Apds essa etapa,

descrevemos os principais achados da pesquisa, para, posteriormente, discutirmos os resultados.

5.1 Breve historia da cidade e sua relagao com a fundagao da escola

De maneira geral, podemos dizer que a origem do municipio de Rondon do Para segue
um padrao comum, resultante da construcao de estradas pelo interior do Brasil. No entanto,
gostariamos de enfatizar as particularidades desse territdrio € como se deu a sua formagao.
Emancipado em 1982, o local entdo conhecido como Vila Rondon, chegou a esse estagio
através da construg¢do da PA-70, no inicio dos anos 60, hoje transformada na BR-222.

Nesse periodo, o Brasil vivia sob o comando da ditadura militar liderada pelo General
Emilio Médici, que temia uma suposta ocupacao do territdério amazonico por estrangeiros. Em
decorréncia disso, passou-se a estabelecer uma politica cujo lema era “integrar para nao
entregar”, incorporada por elementos simbodlicos com o objetivo de legitimar as acdes tomadas
em nome desse discurso (Souza, 2020). “A regido foi propagandeada tanto como Eldorado
quanto inferno verde, espago aberto a ocupagdo e a transformagdo, um manancial que poderia
alimentar a crescente populacdo mundial e propiciar enormes riquezas a um pais que aspirava
grandeza e progresso” (Souza, 2020, p. 134).

A nogdo de “vazio” demografico foi utilizada pelo governo como justificativa para
promover a integra¢do nacional e a protecdo das fronteiras. Com esse objetivo, os militares
investiram na construcao da rodovia Transamazonica (que permanece inacabada) e, entre outros
empreendimentos, a PA-70. Nesse espago ideologicamente concebido como vazio, a historia
da ocupacao do territdrio também se confunde com a historia de sua desocupagdo (Hebette,

1986). Por volta de 1964, quando os primeiros construtores da estrada chegaram as margens do
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Rio Ararandeua®, a regido era habitada pelo povo Gavido Parkatéjé. Esses indigenas foram
expulsos de seu territorio, apos uma série de conflitos e deslocados para a Terra Indigena (TI)
Mae Maria, localizada ao longo da BR-222, no municipio de Bom Jesus do Tocantins, junto a
outros povos da regido.

Segundo Hébette (1986), a construgdo da estrada transformou profundamente a
dindmica do modo de produg¢do local. Em pouco tempo, teve inicio a exploragdao dos recursos
naturais, impulsionada por migrantes que, incentivados pelo Estado a “ocupar” essas terras,
chegavam continuamente a regido. Os povos indigenas foram rapidamente cercados por esse
novo modo de vida, consolidado pela expansdo da fronteira agropecuaria, que invadiu seus
territorios e comprometeu suas condi¢des de subsisténcia, como a caga e a pesca. Nesse
panorama de exploracdo da floresta, conflitos agrarios e desigualdades sociais, resultantes de
uma ideia de desenvolvimento para favorecer uma sociedade mercantilista, foi criado o
municipio de Rondon do Para.

O acampamento instalado pelos construtores deu origem a um povoado, que mais tarde
se transformou na Vila Rondon. Pessoas de diversas partes do Brasil passaram a chegar a regido,
especialmente do Maranhao, Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais, Goids e da capital paraense
Belém. Na pequena comunidade, foi fundada a Par6quia Nossa Senhora Aparecida, onde eram
celebradas as missas, batizados e casamentos. Uma das figuras marcantes na historia local é o
padre José Fontanela, que, além de exercer a lideranga religiosa, atuava como uma espécie de
organizador social. Ele intermediava conflitos, prestava auxilio em questdes de saude e,
especialmente, contribuia para a educacao dos moradores (Peres, 2013).

Essa comunidade, que crescia de forma acelerada, sem planejamento e sem
infraestrutura, também enfrentava caréncias na area da educagdo. Muitos dos migrantes que
chegavam a regido eram analfabetos, a ponto de as assinaturas nos registros de casamento serem
feitas com impressoes digitais. Além disso, ndo havia estrutura adequada para oferecer
educagio as criancas do local. E nesse contexto que, por meio da igreja, a comunidade passou
a contar com a Radio Educadora, de Braganca, como apoio para atividades educacionais
voltadas a alfabetizagao (Peres, 2013).

Logo em seguida, deu-se inicio, ao lado da paroquia, a uma escola construida de forma
coletiva para Ensino Fundamental. O Ensino Médio, por sua vez, s6 foi ofertado anos mais
tarde. Até entdo, as familias que dispunham de melhores condigdes financeiras enviavam seus

filhos para outras cidades, como Belém, a fim de concluir essa etapa da educagdo. A Escola de

% Rio que corta o0 municipio de Rondon do Para.
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Ensino Médio Dr. Dionisio Bentes de Carvalho, onde esta pesquisa foi realizada, sé foi fundada
em 1984. Foi a primeira institui¢ao de Ensino Médio da cidade e, atualmente, continua sendo a
unica a oferecer essa etapa da educagdo. A escola ¢é responsavel pela formagdo de diversas
geragoes do municipio, incluindo a de alguns docentes que hoje atuam na referida instituicao e

os pais dos estudantes.
5.2 Estrutura escolar e indicadores de desempenho

A escola Dionisio Bentes de Carvalho € uma instituigao publica que recebe anualmente
cerca de 1200 estudantes para as trés séries do Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano), atendendo nos
turnos matutino, vespertino e noturno. Além da modalidade regular, a escola oferta o Ensino
para Jovens e Adultos (EJA). Ademais, o corpo docente ¢ formado por 29 professores, um
coordenador pedagogico e uma psicologa para atender os estudantes.

A estrutura ¢ composta por 15 salas de aula, além de uma sala de informatica, uma sala
com equipamentos de radio®®, uma biblioteca ¢ um auditorio. Entretanto, o laboratorio de
informdatica ndo consegue atender as turmas, que possuem cerca de 45 alunos. O nimero
insuficiente de computadores, aliado a inoperancia de algumas maquinas, compromete a
capacidade de oferecer acesso as atividades de tecnologia que utilizam o computador. Durante
acoes que requerem o uso desses equipamentos, os estudantes precisam se agrupar em equipes
de até sete pessoas por computador.

A conexdo com a internet, apesar de ser fornecida via fibra Optica, ndo comporta a
quantidade de pessoas simultaneamente conectadas, o que dificulta a aplicacdo de tarefas que
dependem de internet, inclusive algumas incluidas em nosso plano de ensino. Para as nossas
atividades, recorremos ao uso de dados moveis, além de um computador pessoal e um projetor
de imagem cedido pela universidade.

A turma escolhida para este estudo foi selecionada pelas professoras da area de
Linguagens e suas Tecnologias, em colaboragdo com o coordenador pedagdgico da escola e a
dire¢do. Para os docentes, a escolha da turma do 2° ano, feita apos a apresentacao inicial das

acOes desta pesquisa, € pertinente por se tratar de um grupo de estudantes que geralmente se

% Existem caixas de som posicionadas em diferentes 4reas da escola (que reproduzem apenas os sinais sonoros de
troca de horarios), microfones para transmissdo de audio e uma mesa de som com 12 canais. Esses equipamentos
foram adquiridos apds uma reforma na instituigdo em 2022, com o objetivo de montar uma radio escolar e
desenvolver diversas atividades dentro ¢ fora da sala de aula. No entanto, atualmente, ndo sdo utilizados para esses
fins especificos.
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dedicam a eventos da escola. Além da série em questdo, considerada mais propensa a lidar com

os assuntos sugeridos.

5.3 Coleta de dados e analise: o perfil da turma

Iniciamos a pesquisa na escola em margo de 2024, com um primeiro encontro no dia 23
do referido més para apresentar a pesquisa, o planejamento para o ano letivo e a realizagdo do
diagnostico inicial por meio de um questionario e Entrevistas Coletivas. A proposta inicial foi
baseada em 13 encontros, com a possibilidade de mais dois adicionais caso surgisse um horario
disponivel na escola. Para apoio, utilizamos um projetor de imagens, uma caixa de som
compacta e internet para reproduzir videos, musicas, sites e outros recursos disponiveis online.
Como observado inicialmente, essas ferramentas ndo sao utilizadas com frequéncia nas aulas,
pois os professores costumam passar atividades e contetidos no quadro, livro didatico ou
apostila.

Quanto a sala de aula, observamos que falta estrutura adequada para acomodar
equipamentos de apoio, pois conta com apenas uma tomada e o espaco € insuficiente para
acomodar um projetor. Para aulas que utilizam esses e outros recursos, existe um auditorio
destinado a atender essas eventuais demandas. O local comporta cerca de 50 pessoas e possui
espago para desenvolver diversos tipos de eventos. Chegamos a realizar trés encontros no
referido ambiente, no entanto, notamos que os estudantes se sentem mais a vontade na sala de
aula em que estudam regularmente. O auditério parece ser mais adequado para palestras e
eventos especificos, enquanto a sala ¢ preferida para o cotidiano.

No encontro inicial, ao apresentarmos o plano para as 13 sessoes, os estudantes fizeram
uma observacao sobre a utilizagdo da internet, que ndo funciona de forma adequada na escola,
devido a baixa qualidade da conexdao. De maneira semelhante, destacaram que o uso de
computadores nao € comum e que hd um nimero insuficiente de maquinas em relagdo ao total
de alunos na turma, com ocasides em que até sete estudantes precisam compartilhar o mesmo
computador.

Em sintese, o0 nosso objetivo do primeiro encontro foi, além de apresentar a pesquisa e
o diagndstico da turma, compreender a realidade em que os estudantes estdo inseridos e como
as propostas as acdes poderiam se adequar ao perfil dos envolvidos. Buscamos entender, por
exemplo, que tipo de atividade desperta mais interesse: um jogo de cartas ou um jogo virtual?

Producdo de videos ou edicdo de memes? Também utilizamos o momento para compreender



74

como consomem produtos nas plataformas digitais, incluindo o consumo de informacdes locais

¢ a maneira que reagem diante dos processos de desinformagao.

5. 3.1 A aplicagdo do questiondrio

Referente ao questionario, as 72 perguntas, divididas em cinco blocos, foram
respondidas pelo Google Formularios. Entre os 45 estudantes matriculados na turma, 32
participaram, acessando o questionario disponibilizado por um QR code projetado na sala e um
link divulgado no grupo de WhatsApp da classe. Consideramos que, por se tratar de algo
voluntario, pode haver menor interesse de alguns estudantes em participar dos encontros e
atividades propostas, incluindo o questionario. Adicionalmente, o horario destinado a pesquisa
abrange duas aulas de 45 minutos cada, separadas por um intervalo de 20 minutos. Inicialmente,
uma quantidade significativa de estudantes ndo retornava para a segunda parte apOs o recreio.
No entanto, a medida que as acdes avancaram, essa evasao se extinguiu € 0 grupo comegou a
participar.

O primeiro bloco do questiondrio abordou questdes socioecondmicas dos alunos. Em
uma turma composta por jovens com idade entre 15 e 17 anos, sendo 40,6% do sexo masculino,
56,3% do sexo feminino e 3,1% que preferiram ndo se identificar, conforme apresentado no
gréafico a seguir. Dentre eles, 50% se consideram pardos, 37,5% brancos, 6,3% pretos e 6,3%

se autodeclaram amarelos.

Grafico 1- Género
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3.1%

- Prefiro ndo dizer 40.6%

56.3%

Fonte: elaborado pela autora a partir do Google Formularios

Em relag@o aos rendimentos financeiros, quase metade da turma (40,6%) afirma viver
em familias com uma renda que varia de um a trés saldrios minimos. Outros 25% relataram
uma renda familiar entre trés e seis salarios, enquanto 18% vivem com rendimentos superiores
a seis saldrios minimos. Apenas 15% declararam viver com até um salario.

No que diz respeito ao ensino de midia na escola, a pesquisa mostra que a maioria dos
estudantes (65,6%) ja teve contato com veiculos de comunicag¢do (radio, TV, jornal impresso,
internet, podcast) durante as agdes escolares no Ensino Fundamental, e outros 59,4% afirmaram
ter participado no Ensino Médio. Quando questionados sobre quais foram as atividades, as
respostas incluiram predominantemente a producao de podcast, seguida de reportagens para a
Feira de Ciéncias®’ e a elaboragdo de textos jornalisticos. Salientamos que, embora essas
atividades sejam mencionadas, o que demonstra certo empenho da escola em promové-las, as
Entrevistas Coletivas revelaram que as iniciativas ocorreram de forma esporadica, em algumas
disciplinas ou situagdes pontuais como eventos escolares anuais.

Nesse sentido, ¢ importante considerar que a BNCC foi homologada em 2018,
concedendo as escolas até 2022 para se adaptarem. No entanto, os professores da institui¢do em

questdo relataram que a escola segue em processo de adaptacdo. Adicionalmente, como

7 Evento que acontece anualmente e mobiliza toda a escola. Cada turma fica responsavel por um subtema a ser
apresentado dentro do tema geral escolhido. Em 2024, foi "Amazonia e Bioeconomia: as belezas, riquezas e
desafios da floresta".
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podemos perceber por meio de conversas com os docentes, eles ndo possuem formagao
especifica para ensinar determinados conteudos do campo jornalistico-midiatico. Algumas das
atividades sugeridas na BNCC para esse campo exigem conhecimentos e habilidades
especializadas, como "Utilizar softwares de edigao de textos, fotos, videos e audio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producdes multissemidticas com
finalidades diversas" (Brasil, 2018, p. 509).

Em relag@o ao acesso a internet, todos os estudantes que responderam ao questionario
afirmaram ter servi¢o de internet em casa, sendo fibra Optica e cabo (83,3%), satélite (10%) e
radio (3,3%). Quando questionados sobre o uso de plataformas digitais para realizar os trabalhos
escolares, pelo menos 50% da turma recorreu a internet em algum momento para responder as
atividades, enquanto outros 34,4% afirmaram utilizar frequentemente.

As fontes de pesquisa apontadas pelos estudantes incluem Google, Brasil Escola,
ferramentas de Inteligéncia Artificial como ChatGPT e Gemini, videos e o site Brainly. Entre
as principais preocupacdes relatadas pelos professores da escola estd o uso indiscriminado do
celular, especialmente considerando que a maioria dos alunos (93%) possui um aparelho para
uso pessoal. Quando utilizam o celular para responder as tarefas escolares, o que ocorre com
frequéncia, ja que 90% dos estudantes recorrem a esse recurso com esse objetivo, geralmente
as respostas sdo copiadas integralmente dos textos encontrados, sem que haja, pelo menos na
escrita, um processo de interpretacdo ou reflexao sobre o contetido.

Em uma de nossas ac¢des, que sera detalhada posteriormente, dividimos a turma em
grupos para uma atividade pratica: a produg¢do de uma pauta com o objetivo de elaborar uma
reportagem sobre um tema escolhido por cada grupo. Observamos que, na maioria dos textos
produzidos, as informagdes foram copiadas literalmente da internet. Além disso, identificamos
que o uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial € comum em diversas atividades, inclusive
por meio de recursos incorporados ao WhatsApp, como a LuzIA% um software de 1A
programado para interagir diretamente com o usuéario no proprio aplicativo e transcrever
mensagens de voz, traduzir textos, criar imagens, entre outras funcdes.

Observamos também que a plataforma Brainly® ¢ frequentemente mencionada pelos
estudantes como uma fonte de pesquisa. Trata-se de uma comunidade voltada para o

compartilhamento de conhecimentos, que reine milhares de tarefas respondidas por seus

%8 Atualmente, a ferramenta nio estd mais disponivel no WhatsApp, devido a grande quantidade de usuarios e
aos custos elevados para manté-la gratuitamente na plataforma. Agora, ela opera em um aplicativo proprio. Por
outro lado, em 2025 a plataforma criou o Meta Al, um servico similar ao chatbot.

% https://brainly.com.br/
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usuarios. No entanto, ndo ha uma verificacdo oficial que garanta a confiabilidade das respostas
disponibilizadas.

Referente ao consumo de produtos jornalisticos e da midia em geral, observamos a
percepgao dos estudantes sobre o que consideram ser um veiculo de comunicagao e quais fontes
classificam como importantes para o consumo de informagdes. A maioria (53%) afirmou que
nao acompanha nenhum veiculo em suas redes sociais. Nesse sentido, quando perguntados
sobre os perfis que segue, destacam-se principalmente: Choquei, Alfinetei e G1.

Perfis de fofoca como Choquei e Alfinetei, ambos com mais de 24 milhdes de
seguidores no Instagram, que inicialmente se dedicavam exclusivamente ao humor e
entretenimento, especialmente na cobertura da vida de celebridades, passaram a abordar
também temas de grande repercussdo do noticidrio tradicional, como guerras, elei¢des,
enchentes no Rio Grande do Sul e, mais recentemente, as disputas comerciais entre poténcias
econdmicas. O sucesso € o alto engajamento dessas paginas estdo, em parte, associados ao
sensacionalismo e a0 modo como os algoritmos das plataformas operam. Esses contetidos sao
frequentemente replicados sem que haja, necessariamente, uma investiga¢cdo maior dos fatos.

As noticias também sdo consumidas por meio do servi¢o de Canais do WhatsApp, uma
funcionalidade que permite aos veiculos de comunicagdo transmitirem conteudos
simultaneamente para os usuarios, geralmente acompanhados de fotos e links.

Quanto ao tipo de conteudo buscado nas plataformas digitais, o entretenimento se
destaca com 78%, seguido por informagdes gerais (59%) e contetdos relacionados aos estudos
(34%). Apenas 25% dos estudantes afirmaram buscar por noticias, o que indica uma lacuna na
relacdo desse publico com veiculos de comunicagdo voltados a informagao jornalistica. No que
diz respeito ao consumo de contetidos na televisao, os estudantes demonstram preferéncia por
filmes (75%), seguidos por novelas (31%), esportes (18%), reality shows (15%) e, em menor
proporcao, por telejornais (12%). Além disso, 15% afirmaram ndo assistir a nenhum tipo de
conteudo televisivo. A utilizacdo de servigos de video por assinatura sob demanda também foi
mencionada, com destaque para plataformas como Netflix, Disney+, Globoplay, HBO Max,
Prime Video e Brasil Paralelo.

A seguir, apresentamos um grafico sobre a utilizacao do celular, com o objetivo de
compreender o tempo dedicado ao uso do aparelho e, consequentemente, das redes sociais.
Observa-se que uma boa parte dos estudantes (45%) verifica o celular a cada cinco minutos.
Como ja mencionado, muitos docentes relatam que seus alunos passam a maior parte do tempo

no celular, mesmo durante as aulas, o que pode ser corroborado pelos dados apresentados.
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Grafico 2 — uso do celular
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Google Formularios

Quanto ao tempo gasto nas redes sociais, os dados mostram variagdes consideraveis: no
YouTube, o tempo de uso varia de 1 hora (53%) a 4 horas (6%), sendo que 12% dos usudrios
ndo acessam a plataforma. No TikTok, o uso vai de 1 hora (21%) a 6 horas (6%). O Snapchat ¢
utilizado por 47% dos usudrios durante 1 hora. No Facebook, o tempo de uso varia de 1 hora
(37%) a2 horas (3%). No Twitter (X), o tempo vai de 1 hora (53%) a 5 horas (3%). O Messenger
¢ utilizado por 40% dos usuarios por 1 hora. O Pinterest e o Discord sdo usados por 71% dos
estudantes, também por 1 hora. No Reddit, 40% dos usuarios gastam 1 hora, enquanto no
Twitch, o tempo de uso varia de 1 hora (40%) a 5 horas (3%). Por fim, no WhatsApp, o tempo
dedicado a plataforma varia de 1 hora (34%) a 4 horas (15%).

Em rela¢do ao consumo de informagdes locais, buscamos compreender como, em um
contexto de escassez de informagao jornalistica feita por profissionais, os individuos consomem
informacdes sobre a regido e cidade em que vivem. Nesse sentido, a pesquisa aponta que os
estudantes buscam principalmente os perfis no Instagram (62,5%), grupos de WhatsApp
(37,5%) e radio (18,8%).

Destacamos que, dentro da plataforma Instagram, existem perfis locais que se
autodenominam portais de noticias. Essas contas geralmente sdo administradas por pessoas da
comunidade, sem formagao jornalistica, € o conteido que publicam ndo ¢ predominantemente

informativo. As postagens misturam videos gravados pela populacao, publicidade e reprodugao
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de conteudos produzidos por terceiros. De acordo com os estudantes, tanto nas respostas do
questiondrio quanto nas conversas em sala de aula, esses perfis sdo as principais fontes de
informacdo local. Embora também exista uma radio comercial na cidade, ela ¢ mencionada
como meio informativo, mas nao produz contetudo jornalistico proprio. Em vez disso, dedica-
se a ler noticias de outros portais, que muitas vezes nao abordam questoes relacionadas a cidade

ou regiao.

Grafico 3 — consumo de informacgodes locais
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Google Formularios.

Como 1identificamos, os estudantes participantes desta pesquisa dedicam uma
quantidade significativa de tempo consumindo diferentes tipos de contetido na internet. No
entanto, nem sempre abordam essas informacdes com um olhar critico sobre sua veracidade e
qualidade. Quanto ao consumo de informagdes locais em perfis ndo jornalisticos, o fato de a
cidade nao contar com veiculos de comunicacao produzidos por profissionais da area resulta na
impossibilidade de escolha sobre quais tipos de informacdes ou até mesmo qual linguagem eles

preferem.

5.4 Coleta de dados e analise: descrigao das atividades realizadas
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Fazer pesquisas em escolas ndo € uma tarefa simples, pois envolve a necessidade de
modificar o funcionamento da rotina diaria e, de certo modo, interferir na vida dos envolvidos.
Em nosso estudo, por exemplo, foi necessario utilizar o horario de aulas de uma professora e
introduzir assuntos diversos com uma abordagem diferente do que os estudantes estavam
acostumados. Nesse contexto, ja havia uma aproximacao com a escola em questdo, devido a
projetos de extensdo executados anteriormente em outras turmas. Nossa primeira reunido com
a direcdo da instituicdo para tratar da pesquisa, e saber se poderiamos realiza-la no ano seguinte,
aconteceu em outubro de 2023.

Na segunda reunido, realizada para dar inicio as atividades, estiveram presentes duas
professoras da turma, o coordenador pedagdgico e a diretora. Ao explicar a pesquisa e as agdes
previamente estabelecidas, observamos que esse tipo de trabalho desperta o interesse dos
docentes, pois esta alinhado com as demandas atuais do curriculo escolar. Como exemplo, ao
mencionarmos a possibilidade de levar os alunos para conhecer os estudios da faculdade de
jornalismo, as professoras sugeriram incluir nessa visita os estudantes do 3° ano, que estao
desenvolvendo o projeto de vida. Essa ¢ uma das demandas presentes na BNCC, que visa
preparar os estudantes para a vida e o mercado de trabalho.

Na ocasido os docentes apresentaram alguns dos materiais trabalhados em sala, como
textos sobre o uso da internet, além do relato das proximas aulas que seriam sobre fake news e
cyberbullying, ou seja, contetidos que se alinhavam aos temas desta pesquisa. Nesse contexto,
expressaram preocupagao com o uso excessivo do celular por parte dos estudantes, € como esse
comportamento tem atrapalhado o rendimento das turmas. Quanto ao uso de equipamentos para
apoio pedagdgico, como computadores e acesso a internet, fomos informados previamente
sobre dificuldades relacionadas a funcionalidade desses recursos. Para utilizar o laboratorio de
informatica, por exemplo, seria necessario dividir a turma em grupos, de forma que cada grupo
compartilhasse um computador.

Nosso primeiro encontro com os estudantes ocorreu no dia 26 de maio. Na ocasido,
apresentamos a pesquisa, junto a aplicagdo do questionario inicial e os assuntos planejados para
o semestre. Também abrimos espaco para que os proprios alunos sugerissem temas de interesse.
Utilizamos slides para detalhar a proposta do estudo, a dura¢do da pesquisa, os temas dos
encontros, 0s jogos que poderiam ser aplicados e imagens do estidio de jornalismo, destacando
a possibilidade utilizar a estrutura da universidade para gravar conteudos.

Durante a aplicacdo do questionario, observamos o interesse dos estudantes pela

atividade, assim como reflexdes e debates gerados a partir das perguntas sobre o tempo de uso
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do celular. As conversas provocadas pela atividade revelaram, de certo modo, uma
autoavaliagdo por parte dos alunos quanto ao uso excessivo do aparelho e das redes sociais.

Observamos que quando sugerimos a criacdo de um video no formato “reporter por um
dia” para abordar problemas da escola, surgiram diversos questionamentos € comentarios sobre
a estrutura e o funcionamento da institui¢do. Os estudantes apontaram o que gostariam de ter
para melhorar o processo de ensino-aprendizagem, citando, por exemplo, a disponibilidade de
tablets e uma internet de melhor qualidade nas dependéncias escolares. No entanto, apesar de
apresentarem essas demandas, também demonstraram certa conformidade, expressando a
percepcao de que mudangas nesse sentido sdo pouco provaveis para a realidade em que vivem.

Na ocasido, apresentamos com o auxilio de um projetor os jornais impressos produzidos
semestralmente pela Faculdade de Jornalismo da Unifesspa, incluidos em nosso plano de tarefas
praticas com a turma. Um dos alunos, que guardava um exemplar do jornal, mencionou ter
concedido entrevista para uma das reportagens daquela edigdo. A partir dessas interagdes
iniciais, percebemos que exemplos de situagdes do cotidiano, com temas relacionados ao local
em que vivem, despertam maior interesse no grupo. Ao mesmo tempo, notamos certo
distanciamento em relagdo ao funcionamento do jornalismo, evidenciado por duavidas
manifestadas no questionério, como a pergunta “o que ¢ um telejornal?”

No segundo encontro, realizado em 02 de abril de 2024, optamos por utilizar o auditorio,
que funciona como sala de midias da escola. A mudancga de espaco se deu ap6s identificarmos
dificuldades na sala de aula para preparar o material didatico, como projetor, computador e
caixa de som, o que acabou consumindo parte do tempo das aulas e prejudicando o
planejamento.

Na ocasido, discutimos a historia da midia, iniciando com a prensa de Gutenberg’” ¢ o
surgimento dos primeiros jornais impressos. Abordamos a chegada da Familia Real ao Brasil,
que trouxe a primeira prensa para o pais, e refletimos sobre como a demora na introdugao dessa
tecnologia impactou o acesso a Educagdo Superior. Também exploramos a historia do radio,
veiculo que, em nivel local, ainda representa um meio relevante para a populagdo rondoniense
se manter minimamente informada.

Em busca de uma aproximac¢do com a realidade regional, trouxemos exemplos da

historia da cidade, como o programa da Radio Educadora’!, que auxiliou na alfabetizagéo dos

70" A prensa movel foi utilizada para imprimir textos, imagens, mapas ¢ revolucionou a disseminagdo do
conhecimento ¢ a maneira como as pessoas se comunicavam na época.

I A radio fazia parte de um programa do municipio de Braganga € foi posteriormente trazida para a cidade por
meio do padre Giuseppe Fontanella. Esse processo de alfabetizacdo por meio do veiculo resultou na construg¢ao da
primeira escola da entdo vila de Rondon, onde hoje funciona a Escola Dionisio Bentes de Carvalho.



82

primeiros habitantes do municipio. Posteriormente apresentamos com o auxilio da caixa de
som, uma parte de uma radionovela’ da época, além de um video”® sobre a televisdo e seu
impacto em setores da cultura popular. Nossa intencdo com a discussdo desses temas foi
proporcionar uma compreensao geral sobre o funcionamento da midia, sua evoluc¢ao ao longo
dos anos e o papel que ela desempenha na sociedade. Além de incentivar a reflex@o sobre como
a sociedade se comunica e consome informagdes, ¢ abordar aspectos adicionais como a
industria da midia, modelos de negdcios, publicidade, assinatura e patrocinios. Para esse
encontro havia um debate sobre liberdade de expressao, que ficou para outro momento devido
ao tempo excedido.

No terceiro encontro, em 09 de abril, abordamos o tema do jornalismo de qualidade.
Buscamos estimular o debate com perguntas como: "O que desperta o seu interesse em ler uma
noticia?". Além disso, procuramos compreender como se da o consumo de informagdes locais
e a percepgdo dos estudantes sobre a qualidade dessas informagdes. Embora a cidade ndo conte
com veiculos de comunicacdo produzidos por jornalistas, ha diversas paginas mencionadas
pelos alunos no questionario e nos encontros, que eventualmente divulgam noticias sobre os
acontecimentos locais.

Entretanto, a maioria desses perfis se concentra em temas como assaltos, acidentes e
assassinatos, frequentemente divulgados sem a devida apuragdo. Diante disso, introduzimos
elementos fundamentais da produgdo jornalistica, para que os estudantes pudessem adquirir
conhecimentos que os ajudassem a diferenciar um conteudo produzido por profissionais. As
técnicas apresentadas incluem titulo, lide, fotografias, diferentes tipos de textos, distingdo entre
fato e opinido, piramide invertida, divisdes dos cadernos, caracteristicas de noticia e
reportagem, construcao da pauta, fontes e checagem de informagdes.

A exemplificagdo pratica dessas técnicas era acompanhada por meio de diferentes tipos
textuais, produzidos em diversas linguagens, incluindo alguns produtos consumidos pelos
estudantes, como as paginas de fofoca, com o objetivo de analisar as informagdes e discutir
sobre fontes confiaveis a partir do que os estudantes ja estavam consumindo. Para auxiliar na
compreensao dos assuntos, também trabalhamos com textos opinativos, um deles publicado no
dia anterior, em uma charge sobre o fim do jornal impresso.

Por fim, exibimos um video, previamente solicitado por nés a um jornalista de destaque

nacional, apresentador de um telejornal de ampla repercussdo, com o objetivo de discutir o

72 https://www.youtube.com/watch?v=xUjfFY4BgwY
73 https://www.youtube.com/watch?v=DTIvCRjoo40
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jornalismo profissional e os bastidores da produ¢do da noticia em um meio tradicional, algo
distante da realidade dos sujeitos desta pesquisa. Observamos que muitos alunos gravaram o
contetdo, enquanto outros requisitaram o arquivo para compartilha-lo em suas redes sociais.
O quarto encontro, conforme ilustrado na imagem abaixo, ocorreu no dia 16 de abril.
Durante essa sessdo, realizamos um exercicio de andlise de jornais impressos, utilizando os
exemplares semestrais doados pelo curso de Jornalismo da Unifesspa, produzidos por
estudantes da area, e os exemplares do grupo O Correio de Carajas, um veiculo de comunicagao
local situado no municipio de Marabd, a 147 km de Rondon. Optamos por retomar o uso da sala
de aula, uma vez que, além de a atividade ndo exigir o uso do projetor, observamos que 0s

estudantes se sentiam mais a vontade no ambiente onde realizam suas atividades cotidianas.

Figura 1 - Atividade de andlise dos jornais impressos

Fonte: autora

A proposta da atividade foi incentivar a leitura critica dos textos jornalisticos, com base
nas discussdes realizadas nos encontros anteriores. Para isso, disponibilizamos por meio de um
codigo QR acessado via celular, um conjunto de questdes’ que os alunos deveriam responder

em seus cadernos. A avaliagdo contemplou desde aspectos mais objetivos, como o nome do

7 As questdes foram extraidas do material do Jornal do Joca, p. disponivel em:
https://www.jornaljoca.com.br/joca-pela-educacao-midiatica/
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jornal, data, edig¢do, género jornalistico e fontes utilizadas, até questdes de maior complexidade,
como a identificacdo de possiveis vieses e a verificagdo da fundamentacao das informagdes
apresentadas.

Além disso, propusemos que os alunos escolhessem uma reportagem do jornal analisado
e descrevessem de que maneira ela poderia ser adaptada para outras linguagens e formatos,
como telejornal, redes sociais e podcast. Avaliamos que essa foi uma das atividades que mais
despertou o interesse da turma. Considerando a escassez de informagdes locais que faz parte do
perfil da cidade, ¢ incomum encontrar noticias sobre o que acontece no municipio,
especialmente em jornais impressos, uma vez que nao ha veiculos locais que produzam esse
tipo de conteudo e ndo existem estabelecimentos que comercializem publicagdes neste formato,
cada vez menos consumido.

Assim, observamos que a maioria dos estudantes da turma nunca havia tido contato com
um jornal impresso. Entre os poucos que ja tinham folheado algum exemplar, o contato ocorreu
por meio de um colega atleta que foi entrevistado para uma reportagem do jornal produzido
pela faculdade de Jornalismo da Unifesspa. O interesse despertado durante a atividade esteve
fortemente ligado a identificagdo com os contetdos apresentados: alguns se reconhecem em
fotos que retratavam ruas onde moram, outros se conectaram com matérias que mencionam a
historia de estabelecimentos vinculados a familiares ou com pessoas conhecidas que foram
entrevistadas nas reportagens.

Também percebemos que os estudantes reconhecem que o municipio, quando € citado
em veiculos de maior alcance, como O Correio, os assuntos geralmente sdo sobre crimes,
enquanto raramente encontram reportagens que valorizam aspectos da identidade ou da cultura
local. Na ocasido, um dos jornais do grupo trazia uma manchete na capa sobre uma investigacao
de trafico no municipio. A partir da conexao observada com a leitura das informacdes locais,
percebemos a importancia do jornalismo profissional para essas regides e a necessidade de
fortalecé-lo. Em relagdo ao conteudo registrado no caderno e entregue ao final do encontro,
destacamos que a maioria dos estudantes se expressa melhor, ou pelo menos prefere, por meio
da comunicac¢ao verbal, enquanto a escrita se mostra menos desenvolvida, visto que as respostas
dos exercicios, em geral, foram excessivamente sucintas.

No dia 23 de abril, realizamos o quinto encontro, dedicado a um debate sobre liberdade
de expressdo. Para preparar a dinamica, solicitamos previamente que os estudantes fizessem
uma pesquisa sobre o tema, analisassem as discussdes recentes veiculadas na midia e

refletissem sobre diferentes pontos de vista. Também pedimos que registrassem as fontes
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utilizadas na pesquisa, incluindo canais do YouTube, sites, perfis em redes sociais, jornais,
podcasts ou qualquer outra referéncia que considerassem relevante.

Reservamos um momento da atividade para entender o comportamento dos estudantes
nas redes sociais. Nosso objetivo foi entender se eram usuarios ativos na interagdo com outros,
para curtir e comentar em publicagdes, que tipo de contetido compartilham, se ja passaram por
situagcdes que despertaram indignacdo ou se, em algum momento, se sentiram censurados.
Abordamos, ainda, outras questdes relacionadas ao uso dessas plataformas. Na sequéncia,
exibimos um video’> que tratava do tema e levantava reflexdes sobre casos em que comentarios
desrespeitosos, discursos de ddio e desinformacdo podem violar a dignidade de outras pessoas.
De modo geral, boa parte da turma participou ativamente do debate, demonstrando senso critico
diante de diferentes situagdes que envolvem a atuagdo da midia, como a restri¢do de perfis que
disseminam informagdes falsas ou veiculam comentarios de cunho preconceituoso.

Os alunos também trouxeram para a discussao um episodio recente ocorrido na cidade:
um incéndio em uma escola publica do municipio. Segundo os relatos, alguns estudantes da
referida instituicdo teriam sido impedidos de registrar imagens do acontecimento, o que
suscitou questionamentos sobre possiveis limitagdes a liberdade de expressdo. Ainda de acordo
com os depoimentos, a noticia foi divulgada por uma pagina no Instagram que apenas replicou
o conteudo, sem apurar os fatos com profundidade. Na avalia¢do da turma, esse perfil, com
aproximadamente 21 mil seguidores, foi inicialmente criado como uma pagina de memes e mais
tarde passou a se autodenominar como um portal de noticias. No entanto, os estudantes ndo o
reconhecem como um veiculo jornalistico € o comparam a um “grupo de WhatsApp, onde as
pessoas jogam informacgdes”.

Muitos, a proposito, mencionaram esse perfil no questionario como a principal fonte de
informacdes locais. Essa preferéncia se explica, sobretudo, pela auséncia de alternativas para
acompanhar as noticias da cidade, uma vez que ndo existem veiculos de comunicacao dedicados
a producdo jornalistica local. Nesse cendrio, torna-se ainda mais evidente a relevancia do
jornalismo em alcangar regides mais afastadas. Em situagdes como a mencionada, o jornalismo
profissional teria a compromisso de realizar uma apuracdo criteriosa dos fatos, investigar
eventuais falhas na seguranga da institui¢do e buscar fontes confidveis para sustentar as
informagdes, assegurando uma cobertura mais ética e responsavel.

O sexto encontro aconteceu no dia 30 de abril, com foco na discussdo sobre

desinformacdo e checagem de noticias. Abordamos o conceito do termo, suas causas €

75 https://www.youtube.com/watch?v=04QQtwNL51U
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consequéncias para a sociedade, além dos diferentes tipos de conteudo falso que circulam na
internet, como boatos, teorias da conspiracgdo, satiras e informacgoes retiradas de contexto.

Refletimos sobre como a desinformagao pode influenciar o posicionamento das pessoas
diante de determinados assuntos, gerar panico, especialmente em contextos criticos como o da
pandemia de Covid-19, e dividir opinides. Discutimos também como essas informagdes se
disseminam com rapidez, sobretudo nas redes sociais, por meio de links no WhatsApp,
estratégias de clickbait, atuacdo de bots e fazendas de cliques. Destacamos ainda a importancia
de adotar praticas de verificacdo, como checar a fonte da informagdo, conferir a data da
publicagdo, consultar outros veiculos para confirmar se também noticiaram o fato e utilizar a
busca reversa de imagens no Google.

Trouxemos varios exemplos para discussdo com a turma, incluindo casos reais e falsos,
para que os alunos pudessem identificar as diferengas. Também exibimos um video’® sobre o
tema e apresentamos sites’’ que fazem a checagem de informagdes. Além disso, discutimos os
fatores que levam a produgdo de contetdos falsos, como a monetizagao e os possiveis interesses
politicos envolvidos na divulgagdo da desinformacao.

No sétimo encontro, realizado no dia 07 de maio, tratamos do uso de imagens no
jornalismo e do papel da inteligéncia artificial nesse contexto de producdo de informagdes.
Exploramos como as imagens possuem o poder de influenciar a percepg¢ao dos acontecimentos
e moldar a histéria dos fatos. Por essa razdo, enfatizamos a importancia de compreender o
contexto em que as imagens sdo produzidas, identificar o autor, verificar possiveis edi¢des ou
manipulagdes, as técnicas empregadas e, sobretudo, analisar como os veiculos de comunicacao
utilizam essas imagens em suas narrativas.

Para o encontro, utilizamos materiais produzidos pelo Educamidia, um programa do
Instituto Palavra Aberta voltado a formacdo em Educacdo Mididtica de professores e
organizacdes de ensino. Discutimos também temas recentes que estavam em evidéncia nas
redes sociais, como as enchentes que atingiram o estado do Rio Grande do Sul. Nesse contexto,
assim como costuma ocorrer em situagdes extremas, circulou uma grande quantidade de
desinformacao sobre os acontecimentos.

Um dos estudantes relatou estar muito preocupado com a catastrofe ambiental, pois
havia visto imagens tristes e impactantes, como a de uma crianga boiando nas enchentes. A

informacao em questdo era falsa e havia sido gerada por Inteligéncia Artificial. Considerando

76 https://www.youtube.com/watch?v=jGLOq6v4Bpl
77 https://biblioteca.furg.br/pt/ferramentas/ferramentas-de-auxilio-a-deteccao-de-fake-news
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a analise do grupo e a auséncia de contestacdes sobre esse relato, essa situagcdo contrasta, por
exemplo, com as respostas fornecidas no questionario sobre competéncias relacionadas a midia
e a desinformacdo, dado que 40% admitiram que ndo costumam verificar essas informagoes.
Observamos que ha pouca disposicao para interromper a navegacao para checar algo, sobretudo
pela logica de feed infinito, que prende o consumidor nessa dindmica. Por isso, o habito de
pausar para verificar um conteudo, especialmente diante do volume de dados presentes nas
redes sociais de plataformas como Instagram e TikTok, ndo ¢ comum entre os participantes
desta pesquisa.

Na ocasido, apresentamos uma fotografia de Dorothea Lange, 4 mde migrante, uma
imagem iconica tirada no contexto da Grande Depressdo, em 1936, nos Estados Unidos.
Perguntamos aos alunos se, apenas no ato de ver a imagem, poderiam constatar se era verdadeira
ou falsa, ou se desconfiavam da mesma. Eles responderam que era falsa ou tirada de contexto,
alegando que, na época, ndo havia cdmeras com qualidade de imagem com resolucao tao boa.
Notamos que, apesar da imagem ser verdadeira, ¢ importante a desconfianca dos estudantes
com o conteido. Nesse sentido, apresentamos maneiras de checar, nesse caso, por meio da
busca reversa de imagens no Google.

No encontro, também orientamos os estudantes a se dividirem em grupos para elaborar
uma pauta e, posteriormente, construir um texto de uma lauda sobre o que consideravam
pertinente. No exercicio, solicitamos que escolhessem um tema relevante para a producao de
uma reportagem, apresentassem dados sobre o assunto, sugestoes de ilustragdes, fontes para
entrevistas, fontes de pesquisa e anotagdes sobre a origem das informagdes.

Na semana seguinte, no oitavo encontro, realizado em 21 de maio, levamos os
estudantes para conhecer as instalagdes do curso de Jornalismo da Unifesspa. A instituicao
dispde de laboratorios especificos para o ensino da profissdo, como o de jornalismo digital,
telejornalismo e radiojornalismo, onde sdo desenvolvidas atividades praticas na formagao dos
futuros profissionais da area. Contamos com a colaboragdo do professor responsavel pela
disciplina de midias sonoras, que ministrou uma palestra sobre a produ¢do de conteudo em
audio. O objetivo foi fornecer subsidios para a criagdo de um programa de radio na escola,
proposta que sera detalhada adiante.

Devido ao tamanho dos estidios e a quantidade de alunos na turma, optamos por dividir
os estudantes em dois grupos. Enquanto um deles assistia a palestra no laboratorio de
radiojornalismo, com duragdo aproximada de 50 minutos, o outro permaneceu no estidio de

telejornalismo, onde explicamos como ocorrem as produgoes realizadas naquele espago.
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Figura 2 - visita dos estudantes aos laboratorios de jornalismo da Unifesspa

Fonte: autora

Percebemos que a estrutura apresentada gerou interesse dos estudantes em participar
futuramente das atividades propostas nos encontros. Durante a palestra, notamos que eles ja
possuiam conhecimentos basicos sobre radio e consumo de produtos em audio, especialmente
podcasts. O espago, equipado com diversos aparelhos e com otima infraestrutura, causou
admiracdo em muitos estudantes que nunca tiveram a oportunidade de conhecer um estadio e
ver de perto como as noticias sdo produzidas. Essa experiéncia evidencia o potencial de
parcerias entre cursos de Jornalismo e escolas. E uma possibilidade que vai além da exposigdo
tedrica em sala de aula, contribuindo para o engajamento e o interesse dos jovens.

Tanto no questionario quanto nos encontros, os estudantes demonstraram consumir
pouco contetido em dudio. No entanto, apds a visita, mostraram interesse pelo tema e alguns
expressaram a vontade de produzir um podcast ao ver os equipamentos. Nossa inten¢do foi
mostrar como funcionam os bastidores da noticia, através da producdo de informacgdes
profissionais feitas com critérios éticos e responsaveis. Tinhamos o objetivo de apresentar o

que esta por tras de uma reportagem ou noticia, como o processo de apuragdo e as diversas
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técnicas envolvidas em cada produgdo. Ao evidenciar esses aspectos, buscamos contribuir para
a compreensao ¢ a valorizagao do jornalismo.

Nesse dia, pedimos que a turma se dividisse em grupos para organizar os programas de
radio na escola. A proposta foi a realizacdo de um programa semanal, para cada grupo
apresentar um programa, com dura¢do de 20 minutos, correspondente ao tempo do intervalo
entre as aulas. Isso envolveu a elaboragdo de um roteiro, com a divisao e func¢des da equipe,
por exemplo: locutores, operadores da mesa de som (responsaveis por controlar os microfones,
ajustar o volume do audio e colocar as musicas para tocar), reporteres (que ficaram no patio
durante o intervalo, com a funcdo de entrevistar a comunidade escolar composta por
professores, estudantes e outros colaboradores com perguntas como "Quer pedir uma musica?"
ou "Quer mandar um recado?") e roteiristas, que também tiveram que escolher um tema
relevante de interesse publico € uma pessoa para entrevistar ao vivo e falar sobre. Além disso,
tiveram que escolher cinco musicas para a lista de reprodugdo e reservar um espacgo para a
leitura das noticias importantes da semana.

No nono encontro, realizado no dia 12 de junho, reservamos um momento para tirar
davidas sobre as apresentacdes dos programas de radio e sobre a produgao das pautas. Parte dos
estudantes nao compreendeu bem a atividade de elaboragdo das pautas e trouxe textos prontos,
muitos dos quais foram copiados integralmente da internet. Os temas escolhidos foram:
Enchentes no Rio Grande do Sul, Festa Junina, Gravidez na Adolescéncia ¢ Enem.

No encontro seguinte, aplicamos o jogo de cartas “Real ou Fake?”’%, cujo objetivo é
testar o conhecimento dos estudantes e o grau de desconfianca em relag@o a noticias verdadeiras
e falsas. As regras originais do jogo preveem a divisdo da turma em dois grupos: um fica
responsavel pelas cartas de perguntas e o outro, pelas cartas de respostas. No entanto, optamos
por adaptar parte da dinamica, mantendo a divisdo, mas distribuindo cinco cartas com perguntas
e cinco com respostas para cada grupo.

As cartas com perguntas abordam diferentes temas relacionados aos diversos tipos de
desinformacao, enquanto as cartas de resposta indicam se a informagao ¢ verdadeira ou falsa e
sugerem formas de checagem. Essa atividade foi uma das que mais despertaram o interesse dos
estudantes, pois permitiu discutir temas relevantes de forma ludica e descontraida. Apesar de
considerarem as perguntas muito faceis e utilizarem o celular para verificar as informagdes, os

alunos erraram apenas uma questao durante o jogo

8 O jogo foi desenvolvido no 4mbito de outro projeto, realizado em 2020, e aplicado na escola onde esta pesquisa
foi desenvolvida.
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Na semana seguinte, no dia 18 de junho, realizamos o décimo encontro, no qual
discutimos o tema da Inteligéncia Artificial. Abordamos a trajetoria dessa tecnologia, desde os
estudos iniciais sobre redes neurais, em 1943, até os exemplos mais atuais de sua aplicacao.
Refletimos, ainda, sobre as implicagdes dessa tecnologia no mercado de trabalho, questdes de
racismo algoritmico, a exploracdo de mao de obra barata por parte de pessoas envolvidas no
treinamento dessas tecnologias, os desafios a criatividade humana e, especialmente, as
potencialidades dessas ferramentas para a criacao e disseminacao de conteudos falsos.

Durante a discussao, os estudantes relataram que j& utilizaram, em algum momento,
ferramentas de IA para responder a tarefas escolares. No entanto, mencionaram que houve casos
em que as respostas geradas, como as do ChatGPT, estavam incorretas, o que levou o professor
a atribuir nota zero a atividade.

Nos encontros seguintes nos dedicamos as apresentagdes dos programas de radio, que
inicialmente estavam planejadas para ocorrer semanalmente. No entanto, devido a outros
eventos escolares, como a festa junina, a feira de ciéncias e as provas do governo, foi necessario
concentrar todas as apresentacdes em uma unica semana, com um programa por dia. A Unica
excegdo fol o primeiro grupo, que apresentou seu programa ao vivo na quadra da escola uma
semana antes, aproveitando o fato de que professores e estudantes das outras turmas estavam
reunidos no local para a organizagdo da festa junina.

Consideramos esse primeiro momento como uma experiéncia piloto para os demais
programas. Aproveitamos a ocasido para cronometrar o tempo necessario para a montagem dos
equipamentos e identificar possiveis imprevistos, como a auséncia de cabos, fios ou tomadas.
O grupo demonstrou interesse €, a0 mesmo tempo, certo nervosismo, algo esperado diante da
atividade. Para contribuir com o processo, realizamos uma reuniao prévia pelo Google Meet e
ensaiamos a leitura do texto alguns minutos antes da apresentagdo, estratégia que foi mantida
com os demais grupos.

Na apresentagdo do segundo grupo, testamos a possibilidade de utilizar os equipamentos
da escola. No entanto, como ndo estavamos familiarizados com seu uso e, ocasionalmente, o
bluetooth da caixa de som conectava-se a dispositivos aleatdrios, ndo conseguimos realizar a
atividade conforme o planejado. Além disso, a montagem do programa com os equipamentos
da escola exigia uma estrutura mais complexa e demandava mais tempo para montagem dos
esquipamentos. Diante desse cenario, optamos por retomar o uso dos equipamentos cedidos
pela universidade, por serem mais simples, faceis de transportar € comporem uma estrutura
basica com uma mesa de som de seis canais, uma caixa de som e trés microfones, suficientes

para a elaboracao da radio.
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As equipes também criaram grupos no WhatsApp para discutir o roteiro e organizar a
apresentacdo. Os temas centrais escolhidos por cada grupo foram os mesmos definidos para as
reportagens, mas adaptados a linguagem radiofonica. Consideramos essa uma das principais
atividades, pois foi nela que conseguimos perceber com mais clareza as transformacdes
proporcionadas pela pesquisa-acdo. Além de notarmos uma inclinagdo dos alunos para
desenvolverem sua propria forma de comunicagdo, a maioria, que antes demonstrava receio e
vergonha de participar, praticamente se transformou ap6s a realizacdo da atividade. Muitos
afirmaram ter gostado da experiéncia e manifestaram interesse em continuar, inclusive, com o

desejo de que essa atividade da radio escolar fosse algo permanente.

Figura 3 - Apresenta¢do da radio na escola

Fonte: autora

Na ocasido, a vice-diretora da escola esteve presente, elogiou o desempenho dos
estudantes e a iniciativa do programa, e colocou o espago da escola, incluindo os equipamentos,
a disposicdo para que eles pudessem desenvolver esses e outros projetos no futuro. Os colegas
de outras turmas também se envolveram, inicialmente pela novidade, ja que esse tipo de
programacao ndo ¢ comum, e pela oportunidade de participar, fazer pedidos de musicas para
tocar e mandar recados.

As nossas atividades com os estudantes, para esta pesquisa, foram encerradas apos as

apresentacdes dos programas de radio. Posteriormente enviamos um questiondrio para que
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pudessem avaliar os encontros que aconteceram ao longo do semestre. A seguir, apresentamos

a avaliacao que os estudantes fizeram das atividades ao longo do semestre.

5.5 Como os estudantes avaliaram as atividades desenvolvidas durante a pesquisa

Enviamos um questionario, composto por 12 questdes’® abertas e fechadas, por meio de
um link que os direcionava para um formulario no Google Formularios. O objetivo foi
compreender seus pontos de vista sobre as atividades desenvolvidas ao longo do semestre, os
aspectos positivos e/ou negativos da experiéncia, o que conseguiram aprender, bem como
sugestoes de aperfeicoamento. Ao todo, 12 estudantes participaram da pesquisa.

As trés primeiras perguntas do formulario eram objetivas e acompanhadas de memes,
numa tentativa de tornar o momento mais leve e descontraido. Os resultados indicam uma
avaliacdo positiva por parte dos estudantes. 58,3% avaliaram as aulas como excelentes, 25%
como 6Otimas e 16,7% como boas. Sobre o uso das dindmicas para estimular um consumo mais
critico de conteudos na internet, 41,7% consideraram excelente, 25% acharam 6timo, 16,7%
avaliaram como bom e outros 16,7% como regular. Em relacdo a recomendagdo da atividade
para outros colegas de diferentes turmas da escola, 75% disseram que com certeza indicariam,
16,7% acham que indicariam e 8% responderam que ndo indicariam.

Na questdo aberta sobre a avaliacdo do contetido apresentado em sala de aula, apenas
um estudante afirmou nao saber opinar. Os demais responderam com diferentes consideragdes,
em sua maioria positivas. Destacaram que o contetudo foi apresentado de forma descontraida e
divertida, sendo também descrito como “6timo”, “interessante” e “informativo”. Um dos
participantes ressaltou que todos da turma conseguiram aproveitar as dindmicas propostas.
Além disso, as discussdes contribuiram para o desenvolvimento do senso critico. Houve
também quem destacasse a boa estruturagdo e o carater didatico do contetido, fatores que,
segundo os estudantes, facilitaram o aprendizado. Além disso, o contetido foi considerado util
para o dia a dia. Um dos comentarios exemplifica esse sentimento: “Achei algo bem
descontraido que ajudou a escapar da rotina de sempre. Em geral, somou na aprendizagem e foi
uma forma legal de aprender” (Depoimento de estudante via Google Formularios). Os
estudantes também fizeram criticas, afirmando que, embora o material apresentasse propostas

interessantes, ele poderia ter sido executado de uma forma melhor.

7 Algumas das perguntas foram inspiradas em um questionario elaborado pela Safernet, utilizado anteriormente
para avaliar uma disciplina promovida pela ONG.
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A percepcao dos estudantes em relagdo aos materiais trabalhados em sala e aos
exemplos debatidos nos encontros presenciais indica que a experiéncia foi considerada
interessante, especialmente por apresentar conteudos até entdo desconhecidos. Alguns
destacaram que os materiais foram uteis para ampliar o conhecimento sobre meios tecnologicos
e desinformac¢do. Um dos alunos apontou que os conteudos o ajudaram a entender como
consumir informagdes na internet, observando que o material também conseguiu engajar a
turma na reflexdo sobre o que era exposto. Outros classificaram os materiais como necessarios
para o processo de aprendizagem, por proporcionarem clareza e praticidade. “Eram assuntos
pertinentes em nosso cotidiano, portanto, muito Uteis para uma constru¢do mais critica de nossa
impressao pessoal sobre determinados assuntos referentes a reportagem” (depoimento de
estudante via Google Formularios). Por outro lado, embora tenha considerado interessante, um
estudante apontou que o material poderia ter gerado mais debates entre a turma.

Em termos de avaliacdo das atividades praticas, os estudantes apresentaram uma
percepgao integralmente positiva, destacando o cardter inovador das propostas em relagdo a
rotina escolar. As atividades foram descritas como “divertidas” e “enriquecedoras”,
especialmente por proporcionarem experiéncias fora do ambiente tradicional da sala de aula,
como a visita as instalagdes do curso de Jornalismo da Unifesspa. Essa visita foi apontada como
uma forma criativa e leve de aprender sobre a profissdo de um jornalista e suas rotinas
produtivas, além de permitir que os alunos atuassem como interlocutores ou entrevistadores
durante as dinamicas.

Os programas de radio realizados na escola também foram avaliados de forma positiva,
tanto para participantes diretamente envolvidos na producdo quanto para colegas que
acompanharam a programag¢ao no patio da escola. A experiéncia pratica favoreceu a interagao
entre os estudantes, estimulando habilidades como a fala em publico e o enfrentamento da
timidez em apresentagdes. Alguns alunos destacaram que o projeto permitiu explorar diferentes
formas de comunicagdo e contribuiu para a socializacdo no espaco escolar. Houve, inclusive,
quem expressasse o desejo de que a radio fosse incorporada a rotina da escola. “Foram
atividades incriveis! Gostaria muito de reviver cada experiéncia, especialmente a do radio
escolar e a ida a Unifesspa” (depoimento via Google Formularios).

Sobre os possiveis aspectos negativos da experiéncia. Embora a maioria tenha afirmado
nao ter nada a apontar nesse sentido, uma das respostas destacou a falta de um maior controle
da turma durante os encontros.

Reservamos um espaco no formulario para que os estudantes pudessem sugerir

melhorias para o projeto. Entre as observagoes feitas, destacam-se a sugestdo de realizagao de
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mais atividades que promovam a socializagdo, como a radio na escola, ou ainda propostas ao
ar livre, fora da sala de aula. Também foi apontada a auséncia de um debate final entre os alunos
sobre algum tema relevante, o que poderia ter sido uma atividade produtiva e reflexiva. Além
disso, alguns estudantes mencionaram a falta de seriedade e de participagdo mais ampla por
parte da turma. Outro ponto levantado diz respeito a organizagdo da escola, que, segundo os
alunos, poderia reservar um horario especifico para o desenvolvimento dessas atividades, sem
que fosse necessario utilizar o tempo destinado a outras disciplinas. Por fim, foi sugerido que o
projeto pudesse incluir ainda mais tarefas ludicas e diferenciadas, para estimular o aprendizado
de forma leve e menos exaustiva.

Quando questionados sobre a necessidade de incluir esse tipo de contetido na escola, a
maioria dos estudantes (74,9%) respondeu de forma positiva. “Sim, pois € essencial para
desenvolver o pensamento critico”, destacou um dos participantes. Por outro lado, também
houve quem sinalizasse que ‘“ndo muito”, justificando-se pelo cansaco com o excesso de
materiais e o foco na preparacgao para o Enem.

Também buscamos compreender de que maneira essa experiéncia contribuiu para a vida
dos estudantes. Muitos relataram que as atividades os ajudaram a desenvolver um olhar mais
critico e consciente sobre a midia, especialmente no que diz respeito a verificacdo das
informacdes que consomem na internet. Nesse sentido, passaram a filtrar melhor os contetdos,
questionando sua autenticidade e prestando mais atencdo as fontes, com o objetivo de evitar
cair em “fake news”.

Os debates promovidos durante os encontros também foram importantes, tanto por
atualizarem os alunos sobre temas contemporaneos quanto por abordarem fatos histdricos da
cidade em que vivem, muitas vezes desconhecidos por eles. Outro ponto destacado foi a
melhora na capacidade de se expressar e de emitir opinides. “Ajudou a saber como expressar
minha opinido e de como consumir com mais responsabilidade os contetidos na Internet”
(depoimento via Google Formularios). A visita a universidade também foi lembrada como uma
experiéncia positiva nesse sentido, que proporcionou uma nova perspectiva sobre o curso de
Jornalismo e os ajudou a compreender como as reportagens sdo feitas. De maneira oposta,
alguns disseram que ndo ajudou ou ndo se lembram.

No que diz respeito aos debates gerados no ambiente familiar a partir dos temas
discutidos em sala de aula, os estudantes afirmaram que as atividades contribuiram para
promover conversas com pessoas mais velhas sobre desinformagdo. Ressaltaram, ainda, que
seus familiares t€ém pouco dominio sobre o uso da internet, o que fez com que os assuntos

abordados nas aulas auxiliassem em reflexdes que se estenderam ao convivio familiar. No
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contexto escolar, em relacdo as discussdes com colegas ou professores em outros momentos,
destacaram que houve trocas sobre a verificagao de informagdes, o planejamento das atividades
praticas propostas, bem como debates entre os colegas acerca dos temas trabalhados nos

encontros.

5.6 Entrevista com docentes

Com o intuito de compreender melhor a realidade escolar, bem como a implementacgao
das competéncias do campo jornalistico-midiatico na instituicdo, realizamos entrevistas
semiestruturadas com o coordenador pedagogico da escola, identificado neste estudo como
Docente 1, e com a professora de Lingua Portuguesa, vinculada a area de Linguagens e suas
Tecnologias na BNCC, denominada aqui como Docente 2. A entrevista com o Docente 1 foi
realizada presencialmente, na escola, e gravada por um celular. O contetdo foi transcrito com
o auxilio do Pinpoint®’. J4 a entrevista com a Docente 2 aconteceu de forma remota, € as
respostas foram obtidas por escrito. Buscamos, inicialmente, compreender, no ambito da gestao
escolar, quais tém sido os avancos e desafios enfrentados pela escola em relagdao ao tema e, em
seguida, analisar, sob a perspectiva do ensino, como essas competéncias vém sendo
desenvolvidas em sala de aula.

Durante a entrevista, a Docente 2 enfatiza as potencialidades dos contetidos do campo
jornalistico-midiatico na escola, conforme as recomendag¢des da BNCC. Segundo a professora,
esses contetdos, inseridos na 4rea de Linguagens e suas Tecnologias, ocupam uma posi¢ao
importante no processo de ensino-aprendizagem desses alunos por contribuirem para o
desenvolvimento de habilidades criticas e comunicativas, compreensdao dos meios de
comunicacdo, além de prepara-los para o exercicio da cidadania.

Em termos de inser¢do de atividades do campo jornalistico-mididtico na escola, o
Docente 1 destaca a complexidade do tema, uma vez que as midias sociais digitais ja fazem
parte da vida da comunidade escolar. Entretanto, observa que ainda nao houve discussdes
suficientes na instituicdo que permitissem a construcdo de um projeto voltado para a
implementagdo dessa demanda. Tais dificuldades estdo relacionadas, em grande parte, ao perfil
da comunidade escolar. O primeiro fator, de acordo com o docente, estd ligado a exclusao
digital, pois ndo ha como trabalhar a tematica de maneira efetiva sem que haja, pelo menos na

estrutura da escola, igualdade de condigdes. Essa desigualdade afeta especialmente os

80 Ferramenta para auxilio de pesquisa e andlise de informagdes.
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estudantes com menor poder aquisitivo, que enfrentam barreiras para acessar a internet em casa,
na escola ou por meio de dados moveis. Além disso, nem todos os alunos possuem aparelhos

celulares.

“H4 que se considerar alguns fatores relacionados a isso: primeiro, a escola deve
considerar a utilizagdo das midias sociais, numa realidade que dé conta de todo
alunado da comunidade discente. Ela tem que ofertar o acesso irrestrito. Ha pouco
tempo que a escola esta conseguindo colocar nos espagos esse acesso. Esse acesso
ainda esta sendo providenciado” (Docente 1, informagao verbal).

Em relagdo as dinamicas em sala, o segundo fator que impacta o desenvolvimento de
atividades voltadas para o campo em questdo, refere-se a auséncia de um planejamento bem
articulado. O Docente 1 afirma que ainda nao hé uma estrutura consolidada nesse sentido. Um
exemplo citado diz respeito a atividades destinadas aos alunos que envolveram o uso da internet,
mas que foram prejudicadas justamente pela falta de acesso adequado. Isso evidencia a
necessidade de considerar a realidade da escola e suas condigdes para a realizacdo dessas
tarefas.

Outro aspecto identificado na entrevista refere-se a necessidade de aperfeicoamento das
habilidades dos docentes da comunidade escolar. Ainda que haja os programas de formacdes
continuadas para aprimoramento dos profissionais da educagdo, encontram-se limitagdes nesse
processo. Devido ao fato de que, em alguns casos, essas formacdes foram ofertadas para um
contexto em que ndo ha disponibilidade de internet para todos. O Docente 1 acredita que o
ensino pode ser significativamente enriquecido com o uso adequado das midias sociais,
tornando-se mais atual e alinhado com a realidade dos envolvidos. No entanto, ele ressalta que
isso ndo pode resultar na exclusdo daqueles que ainda nio t€ém acesso a essas ferramentas.

No que se refere ao uso de celulares pelos estudantes, compreende-se que a maioria nao
utiliza o aparelho para fins educativos. Na percep¢do do Docente 1, o uso das midias sociais
acaba desviando a atencao dos alunos do processo de aprendizagem. Ele destaca que o problema
ndo esta necessariamente no aparelho ou no acesso a internet, mas na falta de orientacdo quanto
ao uso dessas tecnologias e na auséncia de um planejamento adequado que integre esses
recursos ao ensino. Como afirma, “a escola ndo pode fugir do seu papel, que ¢ o ensino”
(Docente 1, informagao verbal).

Em relag@o aos atuais processos de desinformacgao, foi identificado nas entrevistas que
a escola ja tem demonstrado certo direcionamento para a discussdo do assunto, com alguns
professores incorporando essa tematica em suas disciplinas. No entanto, essa iniciativa ainda ¢

incipiente diante da complexidade e da gravidade do problema causado pelas informagdes
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falsas, especialmente no que diz respeito aos impactos politicos e cientificos que elas provocam
na sociedade. Como destacado pelo Docente 1, “ainda falta a escola trabalhar de forma mais
direcionada, com projetos especificos e agdes de esclarecimento” (Docente 1, informagao
verbal). A preocupacao com a desinformagao deve ser compartilhada por toda a comunidade
escolar, de maneira independente, sem que seja necessario aguardar orientagdes formais das
secretarias responsaveis para so entao iniciar agoes nesse sentido. Trata-se de uma atitude que
deve partir da propria escola, de forma autdnoma (Docente 1).

Em relagdo a produgdo de conteudos, uma das habilidades previstas na BNCC para o
campo em que este estudo se concentra, observa-se uma quantidade significativa de ac¢des
voltadas para a producao de videos. Para o Docente 1, a formagao necessaria para lidar com
essas e outras competéncias e habilidades estabelecidas nas diretrizes deve ser oferecida aos
proprios professores da escola. Ele considera que ndo ¢ imprescindivel contar com um
profissional especifico para essa funcdo, j4 que a instituicdo enfrenta outras demandas mais
urgentes, como a falta de profissionais para auxiliar nas atividades basicas de ensino. Entre os
exemplos citados estdo a necessidade de um funcionario fixo na biblioteca para atender

professores e alunos, além de suporte nos laboratorios de multiciéncias e de informatica.

Nos ja tivemos um outro laboratério que se tornou obsoleto, os computadores ndo
eram utilizados. Infelizmente o sistema coloca os espagos, e até instrumentaliza esses
espacos, mas nao coloca profissionais que possam atuar ali permanentemente. Entdo
seria até contraditdrio termos um profissional aqui para trabalhar s6 com orientacdo
das midias sociais, enquanto esses espagos, que sao muito mais importantes e que
podem absorver essa questdo desse trabalho com as midias sociais, ndo tem
profissionais especificos para trabalhar 14 (Docente 1, informacdo verbal).

Nesse contexto, a Docente 2 mencionou que, embora ainda ndo se sinta totalmente
preparada para ministrar conteidos do campo jornalistico-midiatico, reconhece a importancia
dessas competéncias no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, avalia
estar disposta a incluir atividades que incentivem a visdo critica dos alunos sobre o uso das
ferramentas digitais. Além de atividades praticas para corroborar com essa demanda, como a
produgdo e edicao de videos e a checagem de fatos.

Para o Docente 1, a criagdo de uma disciplina especifica de Educacao Midiatica seria
uma alternativa mais adequada. Porém essa ¢ uma atribuigdo que estd vinculada ao sistema
educacional e ultrapassa as possibilidades da escola em implementar mudangas dessa natureza.
Enquanto essa op¢ao nao ¢ oficialmente considerada, o professor aponta para a necessidade de
investir na capacitagdo dos profissionais que ja atuam na escola, para que possam oferecer

suporte adequado aos estudantes.
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A insercdo de uma disciplina especifica, na matriz curricular do Ensino Médio, para
tratar do tema também converge com a visao da Docente 2, que acredita no potencial dessa area
para contribuir com o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao campo

jornalistico-midiatico.

5. 8 Discussdo dos resultados

O ponto de partida da nossa investigagao foi a aplicagdo de um questionario aos
estudantes da turma participante desta pesquisa. A partir dessa ferramenta, buscamos tragar um
perfil socioecondmico que nos auxiliasse na compreensao inicial das caracteristicas dos alunos.
Notamos que, por se tratar da inica escola de Ensino Médio do municipio, a instituicdo acolhe
diferentes atores sociais em seu espaco educacional. Quanto ao grupo de estudantes analisados,
apresenta caracteristicas heterogéneas, especialmente em relagdo aos aspectos econdmicos.
Com idade que varia entre 15 e 17 anos, a renda de 40,6% das familias dos alunos ¢ de até trés
salarios minimos, o equivalente a R$4.236,00 em 2024, no ano da coleta dos dados. Para outros
43% esses valores podem alcancar mais de trés salarios. Por outro lado, 15% vivem com até
um salério. A titulo de compara¢do, os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea) indicam que, em 2024, a renda média dos brasileiros alcangou o valor de R$3.137. No
contexto local, de acordo com o IBGE, a renda média mensal dos trabalhadores formais em
Rondon do Paré ¢ de 2,3 salarios minimos. Isso mostra que parte das familias dos estudantes
(43%) vivem com uma renda acima da média nacional e local.

As caracteristicas socioecondmicas podem influenciar diversos aspectos da vida dos
estudantes, como o acesso a tecnologia, as condi¢des de estudo no ambiente familiar e, até
mesmo, sua inser¢do no mercado de trabalho. De acordo com Brenner ¢ Carrano (2023),
investigar a trajetéria de vida da populagdo jovem ¢ uma tarefa desafiadora. Para os autores, a
juventude ndo se define apenas por um fator bioldgico, mas representa, para muitos, uma fase
marcada pelo embate entre o trabalho e a escola. Trata-se de um periodo permeado por
processos de individualiza¢do, mas também por elementos de unificagdo, padronizados em “um
mundo que se tornou simultaneamente globalizado e excludente; que ampliou campos de
possibilidades de escolhas frente as determinacdes da tradicdo, mas que ndo oferece suportes e
condigdes para a realizagdo dessas mesmas escolhas para todos” (Brenner e Carrano, 2023, p.
2).

Ainda que a exclusdo digital seja um fator presente na escola, o perfil dessa turma

apresenta um nivel satisfatério de acesso a internet, no que diz respeito a conectividade. Todos
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possuem alguma modalidade do servigo (fibra Optica, satélite, cabo, radio) em suas residéncias,
e 90% utilizam esse recurso para responder as atividades da escola. A maioria (75%) afirma ter
aprendido a realizar buscas por conta propria, sem o auxilio de familiares ou professores,
enquanto 18% relatam ter recebido apoio da familia nesse processo.

Em termos de infraestrutura, a escola investigada nesta pesquisa possui 15 salas de aula,
sala de informatica, laboratério multidisciplinar, auditorio, biblioteca, quadra poliesportiva e,
dentre outros elementos que compdem a estrutura, hd equipamentos que emulam uma emissora
de radio. O laboratorio de informatica atualmente ¢ composto por 19 computadores fixos para
atender os estudantes da institui¢do. A internet utilizada pela comunidade escolar, para fins
pedagogicos, ¢ fornecida através do programa de Estratégia Nacional de Escolas Conectadas,
do MEC.

Durante as nossas atividades de campo, identificamos que o servico de internet
disponivel apresenta problemas de conectividade, baixa velocidade e oscilagdes. Por esse
motivo, todas as nossas dindmicas que envolviam o uso de conexao com a internet tiveram que
ser feitas com dados modveis da pesquisadora ou dos estudantes. Ainda que essa alternativa de
conexdo pelo telefone movel pudesse, em parte, resolver a demanda inicial de buscas na
internet, reprodu¢do de videos, checagem de informagdes, dentre outros elementos, ndo foi
suficiente para atender o planejamento das atividades.

Isto também se estende aos estudantes, que muitas vezes tiveram que recorrer aos seus
dados moveis, seja para responder o questiondrio inicial ou para consultar alguma informagao
que pudesse contribuir para o desenvolvimento dos debates. Embora todos os participantes
desta pesquisa tenham afirmado possuir o servigo de internet em suas residéncias, nem todos
possuem plano de dados no celular. Em decorréncia disso, e da falta desse servigo na escola,
esses alunos acabavam deixando de participar de algumas atividades.

Ao analisar a infraestrutura digital das escolas publicas dos nove estados que compdem
a Amazonia legal, Moreira, Bianco e Martins (2024), apontam para a fragilidade das politicas
de acesso a internet na regido. Ainda que se observe iniciativas do governo, a nivel nacional,
voltadas para a area, o alcance e a qualidade dos servigos sdo limitados em regides com menores
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM). Essas desigualdades regionais
implicam diretamente no desenvolvimento local e na implementagao de politicas publicas mais
eficazes. “Quando escolas tém acesso a tecnologias da informacgao, com formacao qualificada
do corpo docente, os alunos tém mais oportunidades de aprendizado e podem competir em um

mundo progressivamente digital” (Moreira; Bianco; Martins, 2024, p. 595).
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Essa situagdo evidencia um questionamento maior a respeito da desigualdade digital,
apontado pelo coordenador pedagogico da instituicdo como fator de impedimento da
implementac¢do de algumas demandas da BNCC. De acordo com o docente, a escola ainda ndo
consegue ofertar, com equidade, o servigo adequado de internet para a comunidade escolar. As
Entrevistas Coletivas também corroboram com tal constatagdo. Como citado, quando ¢
necessario utilizar a internet na escola, as atividades sao prejudicadas ou acontecem de maneira
inadequada, como em situacdes em que os estudantes precisam se acomodar no corredor da
escola, perto do aparelho roteador de internet, para tentar responder um exercicio online. Esse
tipo de situacdo faz com que professores e estudantes desistam da utilizagdo dessa ferramenta,
pela auséncia de estrutura. Ha que se considerar também os estudantes sem aparelhos
telefonicos, um fato que faz parte da realidade da instituicdo e afeta principalmente aqueles
oriundos de familias com menor poder aquisitivo.

Nesse sentido, o Global Education Monitoring Report 2023: Technology in Education
— A tool on whose terms? da Unesco, reconhece que o acesso a tecnologia digital constitui parte
integrante do direito a educacdo, o qual deve contemplar as demandas de todas as pessoas
quanto ao acesso, dominio e uso das tecnologias. Assim, o acesso equitativo, que considera as
particularidades de cada individuo, tornou-se uma questdo central. Para que se alcance esse
objetivo, a comunidade escolar precisa ter acesso a dispositivos de qualidade, alinhados ao
contexto em que estdo inseridos e aos curriculos nacionais. “Os sistemas precisam ser
interoperaveis e sustentaveis. E necessario instalar infraestruturas elétricas e de
telecomunicagdes, especialmente para garantir a conectividade com a internet. No entanto,
muitas dessas condigdes ainda nao sao atendidas” (Unesco, 2023).

Um diagnoéstico sobre as Tecnologias da Informag¢do e Comunica¢ao (TICs) na
educacdo, realizado em 2022 pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacao (Cetic.br), aponta que o acesso a internet estd disponivel em 94% das
escolas de Ensino Fundamental e Médio no Brasil. No entanto, apenas 58% dessas instituigdes
contam com computadores e conexao disponiveis para uso dos estudantes, ainda que a internet
esteja presente em ao menos algum espaco de 80% das escolas analisadas. Nas escolas
estaduais, esse acesso ocorre, em sua maioria, por meio de laboratorios de informatica (67%) e
bibliotecas ou salas de estudo (66%).

No que se refere a qualidade da conexdo, 55% das institui¢des relatam problemas com
o sinal de internet, que ndo alcanca as salas mais distantes do roteador. Além disso, em 50%
das escolas, a conexdo nao suporta a quantidade de usuérios simultaneos. Outro dado relevante

diz respeito a percepg¢do da qualidade do acesso, considerado ruim por 41% das institui¢des.



101

Esses problemas foram identificados tanto em escolas publicas quanto particulares, embora,
nestas ultimas, os percentuais sejam menores, com 21%, 15% e 14%, respectivamente, para os
trés casos mencionados.

Essa logica de desigualdade no acesso as tecnologias também se aplica a outras questdes
estruturais da escola, como no funcionamento do laboratério de informatica ¢ na utilizagao de
ferramentas de apoio didatico. Sobre o laboratorio, ¢ um espago pouco utilizado para fins
pedagbgicos, tanto por causa da falta de profissionais responsaveis pelo seu funcionamento,
quanto pela quantidade de computadores, considerada insuficiente para atender a quantidade de
alunos por turma. Além da baixa qualidade da internet, mencionada anteriormente. Em relacao
aos projetores de imagem, a escola possui dois equipamentos, sendo um deles um computador
interativo portatil, de tecnologia mais avancada. Nesse contexto, as principais dificuldades
enfrentadas referem-se a instalacdo desse tipo de dispositivo. As salas ndo acomodam pontos
de energia suficientes, as condi¢des de ilumina¢do ndo sdo apropriadas, e ndo ha espaco
adequado para acomodar os equipamentos. Esses desafios comprometeram parte do tempo
destinado aos encontros, somando-se a outros imprevistos. Como exemplo, em uma aula de 45
minutos, cerca de 20 foram utilizados apenas para a montagem do material de apoio. Ou seja,
quase metade do tempo foi consumido com questdes logisticas.

A utilizacdo da internet e de recursos multimidia, como projetores, notebooks e caixas
de som foi imprescindivel para a realizagdo desta pesquisa. Os encontros se basearam
constantemente em ferramentas de apoio para a exibicdo de slides, videos, checagem de
informacdes em tempo real e na navegacdo por paginas da internet. Além disso, a elaboragao
da pesquisa foi orientada pela BNCC, que apresenta uma série de demandas que tornam
indispensavel o uso de tecnologias como suporte as atividades pedagogicas.

Por outro lado, ressaltamos que a simples utilizagdo de tecnologia, sem uma finalidade
especifica ou planejamento adequado, ndo necessariamente gera resultados positivos. De
acordo com Cunha et al. (2024), na sociedade contemporanea, transformada pela inser¢do da
tecnologia em diversos ambientes, inclusive na escola, as formas de aprender e ensinar também
se modificaram. Contudo, a utilizacdo da tecnologia, por si s6, ndo € capaz de resolver os
problemas atuais da educagdo. "A tecnologia ¢ somente um dos elementos de uma imensa rede
de relagdes que influencia nos modos como o ser humano ensina e aprende" (Cunha et al., 2024,
p. 3).

Nesse contexto, ao analisar o impacto das tecnologias na educagdo, a Unesco elaborou,
em 2023, o Relatorio de Monitoramento da Educagdo Global, que mostra como a tecnologia

avanca de forma acelerada, com uma média de mudancga a cada 36 meses. Essa rapida evolucao



102

dificulta a producdo de estudos imparciais e com boas evidéncias capazes de avaliar seus
efeitos, ou seja, os estudos nao conseguem acompanhar a velocidade das mudancgas. Os dados
sobre esses impactos sdo mais recorrentes em paises desenvolvidos, como o Reino Unido e os
Estados Unidos.

Em contrapartida, recursos tecnologicos também sdo utilizados como ferramentas para
promover uma educagdo mais inclusiva. De acordo com a Unesco (2023), 87% dos adultos com
deficiéncia visual apontam que os dispositivos tradicionais de tecnologia assistiva estdo sendo
substituidos por tecnologias mais acessiveis. Entre essas ferramentas, destacam-se acessorios
de computador adaptados, programas de leitura de tela, transcrigdo de arquivos por comando
de voz, além de materiais educacionais em formato digital, como audiolivros. Esses recursos
podem auxiliar tanto professores quanto estudantes na realizagdo das atividades escolares, em
um processo de educa¢do mais inclusiva.

A tecnologia também auxilia populagdes que vivem em areas de dificil acesso, por meio
de aparelhos como radio, televisdo e celulares que tém assumido o papel da educacao
tradicional. Os dados indicam que cerca de 40 paises utilizam o radio como meio de ensino. No
caso do México, um programa de aulas transmitidas pela televisao, com apoio presencial, foi
responsavel pelo aumento de 21% nas matriculas no Ensino Médio. Entretanto, se por um lado
a tecnologia contribui para a inclusdo, por outro, ha grupos que continuam sendo excluidos pelo
mesmo sistema. Em uma andlise global, foi constatado que, no Ensino Fundamental, apenas
40% das escolas possuem algum tipo de acesso a internet. No Ensino Médio, esse indice sobe
para 65%. “O direito a educacdo ¢ cada vez mais sindnimo do direito a conectividade
significativa, mas o acesso ¢ desigual” (Unesco, 2023).

Quanto ao diagnostico inicial da turma, no que se refere ao ensino de competéncias
mididticas na escola, os estudantes relataram experiéncias de aproximagdo com veiculos de
comunicacao por meio de atividades escolares. Essas vivéncias envolveram a producado de
podcasts, reportagens e, especialmente, videos. Embora se identifique a presenca de agdes nessa
direcdo, elas ainda se restringem a eventos semestrais € a iniciativas voltadas a produgao de
conteudo. Sdo atividades que nao foram, necessariamente, acompanhadas da andlise critica da
midia.

Como evidenciado por Buckingham (2019), a Educagdo Mididtica ndo envolve apenas
a habilidade de saber utilizar os dispositivos ou criar mensagens, ¢ um processo mais complexo,
que pressupoe a compreensao critica de como a midia funciona. Para o autor, a abordagem parte

de elementos comuns na vida dos alunos em relacdo a midia, a partir de conhecimentos que ja
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foram adquiridos por eles. Em termos praticos, considera-se o potencial participativo que essas
tecnologias proporcionam, sobretudo a internet, no desenvolvimento de conteudos.

Sob essa perspectiva, a BNCC apresenta recomendagdes que se aproximam da proposta
de Educacao Midiatica, por meio da Competéncia Especifica 7, que prevé a participacao ativa
dos estudantes na compreensao dos impactos das Tecnologias Digitais de Comunicagao (TDCs)
na formacao dos sujeitos. Além disso, ressalta a importancia do desenvolvimento de habilidades
que envolvam a capacidade de utilizar as midias presentes nesse contexto de forma ética,
criativa e responsavel. Os dados obtidos com as entrevistas e atividades de campo evidenciam
que a implementacado de tais demandas na escola ainda estd em fase inicial. Existem discussdes
sobre o assunto, mas nao sao acompanhadas por um projeto especifico para executar as agoes
voltadas para o tema em questdo, ou que coloque a midia como protagonista do processo. Isto
se alia a outros fatores, de responsabilidade do poder publico, como os de infraestrutura, ja
mencionados anteriormente. Por outro lado, discussdes acerca da desinformacdao sdo mais
comuns no cotidiano dos estudantes, visto que os professores ja incluiram, de algum modo,
atividades relacionadas ao tema em suas disciplinas.

No que se refere aos habitos dos alunos em ambientes digitais, o celular, utilizado por
93% deles, configura-se como o principal meio de acesso a internet. Os dados indicam um
tempo significativo dedicado as redes sociais, com 44,3% dos estudantes acessando essas
plataformas por até 4 horas didrias. Atrelado a isso, observa-se que 53% dos alunos nao
possuem, em suas familias, regras definidas para o uso do celular ou das midias digitais,
enquanto 25% tém regras de limite de tempo, 18% seguem restricdes quanto a locais de uso, e
9,4% seguem regras de horarios e aplicativos permitidos. O Whatsapp ¢ a rede mais utilizada
por 93%, seguido pelos aplicativos do Youtube (68%) e TikTok (75%). O contetido acessado €
predominantemente entretenimento (78,1%), acompanhado de informagdes gerais (59,4%) e
estudos (54%). As noticias também sdo consumidas por 25%.

De acordo com uma pesquisa do Cetic.br, realizada em 2023, observa-se uma tendéncia
crescente no uso da internet ainda na primeira infancia, o que refor¢a a necessidade de
aprofundar a coleta de informagdes sobre o tema, com o objetivo de analisar de forma mais
precisa as oportunidades e os riscos associados ao contato de criancas e adolescentes com o
ambiente digital. Outro dado, apresentado pela pesquisa TIC Kids Online Brasil (2023), indica
que 95% da populagdo entre 9 e 17 anos utiliza a internet no pais, sendo o celular o principal
dispositivo de acesso. Quanto ao uso das redes sociais, predominam o YouTube (88%),
WhatsApp (78%), Instagram (63%) e TikTok (41%). A pesquisa mostra que a quantidade de

criancas e adolescentes que passam algum tempo assistindo a videos online cresceu ao longo
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dos anos, enquanto plataformas que possibilitam o compartilhamento e a criagcao de conteudo
sao utilizadas por quase todos os adolescentes entre 15 e 17 anos.

No contexto da escola participante deste estudo, os professores destacaram trés pontos
que merecem atencdo sobre o uso das tecnologias digitais pelos alunos da institui¢ao. O
primeiro refere-se ao tempo dedicado as plataformas digitais; o segundo diz respeito ao uso de
celulares em sala de aula para finalidades ndo pedagogicas, como o acesso a redes sociais; € 0
terceiro trata da pratica recorrente de estudantes copiarem integralmente textos da internet como
resposta as atividades propostas. Tais problematicas estdo presentes nos debates sobre a
utilizacdo do celular como ferramenta de ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo em que
coexistem posicionamentos que defendem a proibicao de seu uso nas escolas. Nesse contexto,
o Brasil aprovou, em 2025, a Lei n°® 15.100/202 que ja esta em vigor e proibe a utilizacdo desses
dispositivos no ambiente escolar. O uso dos aparelhos passou a ser permitido apenas para fins
pedagbgicos, sob supervisao dos docentes.

A nossa pesquisa também buscou analisar como esses jovens estudantes se informam e
consomem noticias. Nesse sentido, evidencia-se uma quantidade significativa de consumo de
servicos de televisdo por assinatura (75%), principalmente em plataformas de streaming como
Netflix, Prime Video e Max. Quanto ao acompanhamento de veiculos de comunicagdo nas redes
sociais, ha uma divisdo entre aqueles que seguem algum veiculo (46,9%) e os que ndo seguem
nenhum (53,1%). Entre os que o acompanham, destacam-se paginas como Choquei, Alfinetei,
“paginas de fofoca e curiosidades cientificas", e alguns veiculos tradicionais como o G1, BBC
e Globo News.

Sob esse aspecto, Henn e Gonzatti (2021), analisam que “A cultura digital potencializou
as dimensoes que levam o pop a se configurar como noticia — intensificando e reconfigurando
questdes jornalisticas que ja continham em si caracteristicas que constituem um jornalismo de
cultura pop” (Henn e Gonzatti, 2021, p. 443). Tal apontamento nos auxilia em reflexdes acerca
do consumo de paginas na internet voltadas para o desdobramento da vida de celebridades,
alternadas pelos principais memes do momento e acontecimentos globais. Sao processos que,
frequentemente, ndo sdo enquadrados como jornalismo (Henn e Gonzatti, 2021), mas que, ao
mesmo tempo, estdo presentes no cotidiano dos estudantes e representam o meio pelo qual
consomem informagdes, inclusive a nivel local, através de paginas no Instagram que operam de
maneira semelhante.

Acerca das competéncias relacionadas a desinformacdo, destacamos alguns
comportamentos relatados diante do recebimento de links de reportagens que fazem parte da

esfera de interesse desses jovens estudantes, como o habito de realizar apenas a leitura do titulo



105

(43,8%), sem clicar no link para conhecer o conteido completo, enquanto apenas 25% afirmam
verificar se a informacgdo ¢ verdadeira. Quanto a confianga em informagdes online, ela se
estabelece principalmente quando ¢ compartilhada por alguém considerado conhecido e
confiavel (46,9%), seguida pelas informacdes que recebem boas avaliagcdes de outros usudrios
(43,8%) e, em menor grau, por aquelas provenientes de contas verificadas nas plataformas
(12,5%).

Acrescenta-se que, na escala de Likert’!, os estudantes se consideram pouco
influenciados pelas redes sociais e pelos influenciadores digitais, além de afirmarem nao confiar
em todas as informagdes disponiveis na internet (93,8%). Embora a maioria da turma ja tenha
recebido algum contetido de desinformagao (81,3%) e uma parcela (15%) tenha compartilhado
esse tipo de material, 40,6% afirmam que ndo checam as informagdes online, enquanto 53%
dizem buscar fontes confiaveis para a verificacao e 12% recorrem a pessoas de sua confianga
para esclarecer o assunto.

Com os dados do diagnostico inicial em maos, ajustamos alguns encontros e, com base
nas informagdes coletadas em cada atividade, buscamos elaborar e apresentar exemplos mais
proximos da realidade dos estudantes, considerando seus interesses e necessidades. O referido
processo de investigacao e ajustes foi continuo, e desenvolvido ao longo do semestre.

Em concordancia com Buckingham (2013), ao considerar que a Educagdo Midiatica ndo
assume um papel de oposi¢do as experiéncias dos estudantes com a midia, buscamos centrar
nosso estudo nessa perspectiva. Portanto, o enfoque adotado ndo ¢é pessimista em relagao aos
meios, nem vé os jovens como consumidores passivos da influéncia dos mesmos. Em vez disso,
coloca os alunos como centro do processo, ¢ age a partir do conhecimento e da experiéncia
deles com a midia. “Nao visa proteger os jovens da influéncia da midia e, assim, conduzi-los a
"coisas melhores", mas sim capacita-los a tomar decisdes informadas em seu proprio beneficio.
A educacao midiatica ¢ vista aqui ndo como uma forma de prote¢do, mas como uma forma de
preparacao” (Buckingham, 2013, p. 14).

Essa relacdo, portanto, deve ser construida por meio do dialogo, com o objetivo de
desenvolver um ensino e aprendizagem mais reflexivos. No caso dos estudantes, a tarefa ¢é
incentiva-los, a partir de seus habitos de consumo e compartilhamento de informagdes, a
refletirem sobre suas atividades como “leitores” e “escritores” de textos na midia, em um

processo mais complexo e amplo, que envolve a compreensao dos fatores sociais € econdmicos

81 Foram adotados pardmetros variando de 1 a 5, sendo 1 correspondente a “pouco influenciado” e 5 a “muito
influenciado".
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intrinsecos a ele. Sob esse aspecto, a produgdo midiatica realizada pelos estudantes assume um
grau maior de importancia, devido ao potencial participativo que as tecnologias oferecem,
especialmente a internet, que permite aos jovens desenvolverem suas habilidades criativas na
producao de contetido, além de possibilitar aos educadores a inclusdo de atividades relacionadas
a esse aspecto no ambiente escolar. Dessa forma, “os educadores mididticos estdo permitindo
que suas vozes sejam ouvidas; e, a longo prazo, também estdo fornecendo a base para formas
mais democraticas e inclusivas de produgdo midiatica no futuro” (Buckingham, 2013, p. 15).

Sob essa perspectiva, realizamos adaptagdes em relagdo ao planejamento inicial
(APENDICE C), uma vez que algumas atividades niio se mostraram adequadas ao contexto de
execucdo da pesquisa, enquanto outras surgiram como alternativas mais apropriadas. As
propostas de produgdo textual, por exemplo, ndo foram bem recebidas e demonstraram pouco
espaco para promover habilidades criativas, dentro do tempo que tivemos para desenvolver o
estudo, visto que os participantes, em sua maioria, copiavam integralmente os textos da internet.
Em contrapartida, dindmicas que incentivaram a comunicagdo verbal, como a radio, se
mostraram efetivas, tanto no desenvolvimento do potencial comunicativo dos estudantes quanto
no aumento do seu envolvimento com a pesquisa.

Buscamos estabelecer, desde o primeiro encontro com a turma, um espago mais
participativo, no qual os alunos também pudessem ser ativos em seu processo de aprendizagem
e se sentissem livres para exercer a “capacidade critica”, “curiosidade” e “insubmissdo”, assim
como nos ensina Freire (1996). Desse modo, deixamos em aberto a possibilidade de discutirmos
temas de interesse dos estudantes, bem como desenvolver atividades que lhes parecessem mais
interessantes.

Ao longo dos encontros, os estudantes demonstraram-se criticos € ativos no consumo e
na produc¢do de conteudo. Essa perspectiva dialoga com Baccega (2009) sobre o consumo dos
meios de comunicagdo na sociedade. A autora analisa o fato de que o consumidor ndo ¢ um
sujeito isolado, tampouco alguém que age pela simples repeticdo de valores e escolhas.
Entende-se o sujeito como ativo na sociedade “nos limites de cuja estrutura tera opgoes [...] €
que, sendo ativo, o consumo ndo ¢ apenas consumismo, no sentido que o senso popular atribui
a essa palavra” (Baccega, 2009, p. 19).

Essa criticidade também perpassa pelo contexto em que os estudantes estdo inseridos.
Isso ficou evidente nas conversas iniciais, quando propusemos a criagdo de conteudos sobre
possiveis mudancas na escola que pudessem melhorar o processo de aprendizagem. Desse
debate, emergiram diversas criticas e sugestoes, desde melhorias estruturais, até a utilizacao de

recursos tecnoldgicos, como um tablet para cada estudante, ainda que acompanhadas por certo
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conformismo quanto a possibilidade (sem esperancgas) de implementacdo dessas propostas.
Embora a producao de conteudo sobre o tema ndo tenha sido desenvolvida, essa discussao
esteve presente ao longo da pesquisa.

Esse sentimento de conformismo diante das possibilidades de mudanga também se
estendeu a realidade local, manifestando-se em frases como “a gente sabe que isso ndo vai
mudar”, em referéncia a questoes de saude, saneamento basico e tecnologias educacionais. Para
compreender esse posicionamento e como proceder diante dele, recorremos a Freire (1996),
quando diz que o ato de ensinar traz consigo a crenca de que ¢ possivel mudar. Nao se trata de
impor aos sujeitos a vontade de mudar o mundo, mas de auxilid-los a perceber, de forma critica,
as injusticas que os cercam. Portanto, ¢ sabendo que “mudar € dificil mas ¢ possivel, que vamos
programar nossa ac¢do politico-pedagodgica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos ¢ de alfabetizacdo de adultos ou de criancas, se de agdo sanitdria, se de
evangelizagdo, se de formacao de mao-de-obra técnica” (Freire, 1996, p. 51).

Ao propor debates dessa natureza, estamos, em conjunto, considerando os saberes dos
sujeitos e construindo uma reflexdo critica sobre a realidade local, mesmo que as mudancas
parecam dificeis de alcangar. Trata-se de ir contra a preservacao do status quo da educagdo na
regido, onde as oportunidades para os jovens estudantes amazonidas sdo mais escassas em
comparagio a outros territorios (Fundo das Nag¢des Unidas- UNICEF, 2019)%. O objetivo ¢é
discutir as possibilidades de enfrentamento dessas problematicas, inclusive, com e através da
midia. Dessa forma, podemos buscar alternativas para sair de um trajeto de conformismo, que
trata as injusticas como naturais, para uma sociedade que permita o exercicio da cidadania em
igualdade de condicdes (Baccega, 2009).

Continuando na esfera dos debates, observamos que conteidos com abordagem mais
proxima da regido, acompanhados de exemplos da realidade local, foram geradores de mais
discussodes. Nesse sentido, destaca-se a atividade de andlise dos jornais impressos. Essa
dindmica se mostrou interessante por dois aspectos: 1) Pela novidade, j4 que os jovens
participantes da pesquisa nao sao consumidores habituais de jornais impressos. O
acompanhamento de noticias ou reportagens, quando ocorre, ¢ por meios virtuais. Muitos
alunos, inclusive, tiveram contato com um jornal impresso pela primeira vez; 2) Por se tratar

de temas locais, os estudantes puderam perceber como sdo retratados pela midia. Esse € um tipo

82 UNICEF aponta principais desafios para criancas e adolescentes que vivem na Amazdnia. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br/84100-unicef-aponta-principais-desafios-para-crian%C3%A 7as-e-adolescentes-que-
vivem-na-amaz%C3%B4nia


https://brasil.un.org/pt-br/84100-unicef-aponta-principais-desafios-para-crian%C3%A7as-e-adolescentes-que-vivem-na-amaz%C3%B4nia
https://brasil.un.org/pt-br/84100-unicef-aponta-principais-desafios-para-crian%C3%A7as-e-adolescentes-que-vivem-na-amaz%C3%B4nia
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de exercicio pouco comum, porque a cidade ndo conta com veiculos de comunicacdo com
producdes locais € ndo ha registro de jornais impressos que circulam na cidade.

Beisiegel (2010), ao detalhar o método de alfabetizacdo de Paulo Freire, ressalta que os
procedimentos adotados sempre implicaram no envolvimento dos educandos. Os exemplos,
temas discutidos e as “palavras geradoras” partiam da realidade em que aquelas pessoas
estavam inseridas, para que refletissem sobre suas proprias vivéncias. Isso pode nos auxiliar a
compreender esse maior engajamento da turma acerca dos temas locais. Ainda que os assuntos
do nosso estudo sejam abrangentes, ao buscar uma aproximagdo com a realidade dos
participantes, seja em seu convivio social ou na linguagem que se expressam nas redes sociais
digitais, estamos nos aproximando dos sujeitos em busca de envolvé-los em seu processo de
ensino-aprendizagem.

Por outro lado, também encontramos algumas dificuldades com os recursos didatico-
pedagogicos utilizados com a turma. Ao mesmo tempo em que a andlise critica dos jornais
impressos gerou discussoes € interagdes, o exercicio no caderno para analisar esse material ndo
teve o mesmo resultado. De modo geral, o incentivo a producao textual ndo foi bem recebido,
resultando em conteudos copiados integralmente da internet ou em respostas monossilabicas,
sem justificativa ou argumentacdo. Atividades do tipo “para casa” também ndo tiveram efeito,
pois ndo eram cumpridas. Em uma das tentativas, os estudantes foram encarregados de
pesquisar informacdes em diversas fontes para construir argumentos para um debate sobre
liberdade de expressdo. Embora ninguém tenha realizado a pesquisa, o debate ocorreu a partir
dos exemplos apresentados em sala de aula e das percepgdes que os proprios alunos tinham
sobre o tema.

As dinamicas que envolveram situagdes praticas, em contraste com as partes teoricas,
tiveram um maior aproveitamento. Nesses momentos, os alunos participaram de forma mais
ativa, expressaram suas opinides e interagiram entre si. Esses dados indicam a possibilidade de
que metodologias ativas (Santos, 2019) sejam mais eficazes para a execugdo de projetos que
nao fazem parte do cotidiano escolar. De acordo com Moran (2018), experiéncias que priorizam
a participagdo dos estudantes apresentam contribui¢des relevantes para as solu¢des atuais de
aprendizagem, especialmente no contexto digital em que estamos inseridos. Autores que
discutem metodologias ativas tragam uma aproximacao com as ideias de Paulo Freire, acerca
da autonomia dos sujeitos de uma educacdo problematizadora em seu processo de ensino-
aprendizagem (Freitas; Maciel, 2018; Moran, 2017; Santos, 2019).

A vista disso, argumenta-se que, em oposi¢do a ideia da educagdo bancaria,

metodologias ativas centram o processo no educando, para que o conhecimento “ndo permaneca
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imovel nas narragdes do professor, mas se movimente, ganhe corpo e outros significados
quando nele sao agregados os saberes prévios dos educandos, compartilhados nas
comunicagdes interativas e nos ambientes de ensino-aprendizagem” (Freitas e Maciel, 2018, p.
338). Em termos praticos, € preciso considerar os sujeitos em seu processo educativo, pois nao
¢ a figura do professor que detém todo o conhecimento. No contexto da nossa pesquisa, nao se
trata de uma profissional do jornalismo ensinar sobre a midia para quem ndo sabe como
consumir seus produtos. Pelo contrario, esse processo € uma troca de saberes, enquanto levamos
um assunto novo a turma, também aprendemos outros contetidos com eles.

Com base nisso, buscamos apresentar materiais diferentes do que estavam acostumados
a ver na escola, considerando seus interesses, na tentativa de acompanhar a linguagem presente
nas interagdes digitais dos jovens, como os memes, especialmente aqueles que estavam em
circulacao na internet durante o periodo dos encontros. Também buscamos essa interacao
através de alguma tendéncia no X (antigo Twitter), como a frend das letras entre o teclado®,
sempre relacionando esses exemplos, de alguma forma, aos temas dos encontros. Essa busca
também se estendeu a ferramentas ladicas, como o jogo de cartas “Real ou Fake”, uma das
atividades com maior engajamento da turma. A partir dessa ideia de “aprender brincando”, os
alunos fizeram reflexdes acerca da confiabilidade das informacgdes contidas nas cartas,
classificaram os elementos que podem gerar desconfianca e estabeleceram maneiras de
investigar a credibilidade de um contetido, através de buscas na internet.

Destacamos também que os assuntos mais comentados nas redes sociais geram mais
debates entre os alunos. Um desses temas foi as enchentes que atingiram o estado do Rio Grande
do Sul, um evento de grande repercussdo que também foi alvo de muita desinformagdo. Esse
assunto nos proporcionou uma discussao mais atualizada sobre a produ¢ao de desinformagao e
cobertura da midia, especialmente em casos de calamidade publica, que envolvem muitas
pessoas e agentes politicos. Ainda que os jovens se mostrem desconfiados acerca das
informacdes, eles ndo demonstraram habilidade para classificar a desinformagao. Isso se mostra
pelo desconhecimento dos exemplos que apresentamos, divididos em diferentes maneiras de
manifestacdo da desinformacao nas redes, como estratégias de clickbait, deepfakes, conteido
fora de contexto e fazendas de cliques.

Neste enquadramento, temas historicos como a prensa de Gutenberg, sua chegada ao

Brasil através da familia real ou a exibi¢do de uma radionovela, ainda que nao sejam assuntos

83Essa tendéncia viralizou nos Estados Unidos e, posteriormente, chegou ao Brasil em 2024. A atividade consistia
em encontrar palavras entre as letras do teclado. Por exemplo, entre o "G" e o "K" estdo as letras "H" e "J", que
juntas podem formar a palavra "hoje". Isso poderia ser inserido em qualquer contexto, a depender da criatividade.
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contemporaneos, também se apresentaram como geradores de debates. Isso se deve, em parte,
ao fato de que esses topicos podem ser relacionados a contextos mais amplos, como
curiosidades historicas ou até conteudos do vestibular. Nesse sentido, determinados exemplos,
como as charges, frequentemente utilizadas em avaliagdes como o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), se mostraram mais atrativas. Isso se justifica pelo fato de que muitos
estudantes buscam ingressar no Ensino Superior e se preparam para as provas.

A partir desse conjunto de vivéncias, considerando o potencial comunicativo dos
estudantes e suas habilidades criativas, propomos a criacao de uma radio na escola. A ideia logo
foi acolhida pelos docentes da instituicdo, acompanhada pela disponibilizacio dos
equipamentos para realizacao dos programas. Em anos anteriores, a escola tentou implementar
algo parecido, mas em decorréncia da formagao dos alunos que faziam a dindmica, o projeto se
extinguiu. Para os estudantes da turma participantes desta pesquisa, tratava-se de algo novo e
diferente em suas rotinas.

Para o desenvolvimento desse projeto, buscamos incorporar algumas das demandas da
BNCC, presentes no campo jornalistico-midiatico, como “Realizar pesquisas de diferentes
tipos", “Selecionar informacdes e dados necessarios para uma dada pesquisa”, “Analisar,
discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de interesse local ou
global” (Brasil, 2017, p. 522). Para tanto, os alunos foram divididos em grupos, nos quais cada
membro poderia exercer diferentes fungdes, como selecionar as noticias, criar playlists, elaborar
o roteiro e apresentar o programa. Buckingham (2013) ressalta que ao promover a produgdo de
contetdo, o objetivo ndo ¢ transformar os participantes em jornalistas, mas explorar o potencial
participativo presente nas tecnologias.

Acerca de experiéncias semelhantes as que fizemos na escola, Soares (2003) relata como
se desenvolveu o projeto Educom.Radio, que foi transformado em politica publica em Sao
Paulo. A iniciativa surgiu com o objetivo de levar a linguagem radiofonica para as escolas. O
sistema implementado ¢ parecido com uma radio convencional, mas limitado ao espaco da
escola, em uma radio moével de 16 canais. E a partir desse meio que se discute a
Educomunicacido. Embora pudesse ser substituido por outras ferramentas presentes na internet,
0 ecossistema que envolve fazer uma radio € responsavel por movimentar toda a comunidade
escolar e potencializa o poder comunicativo dos estudantes. Para o autor, a atividade “valoriza
uma cultura que o aluno ja tem que € a sua voz, o seu jeito de falar, e permite que o trabalho
seja feito em grupo, enquanto a Internet favorece muito o trabalho individual” (Soares, 2003,

p. 40).
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Essas potencialidades também foram observadas no ambito desta pesquisa. A atividade
da radio que inicialmente gerou um certo nervosismo nos alunos, por se tratar de uma
apresentacdo em publico, logo foi substituida por um sentimento de “dever cumprido” e vontade
de seguir com o projeto. Nesse espacgo, os estudantes puderam exercer o protagonismo juvenil,
apresentar suas preferéncias musicais, bem como o seu proprio modo de se comunicar e
interagir com o outro. Ressaltamos que as atividades em que os alunos puderam se expressar,
reforcam as ideias de Paulo Freire acerca da sua teoria e pratica dialdgica, que na busca por
uma educagdo participativa, mostra que a comunicagao, assim como a educagao, ¢ libertadora.

Essa perspectiva foi corroborada pela avaliagdo que os alunos fizeram em relacdo aos
encontros e temas trabalhados durante a pesquisa. As ponderagdes nos ajudaram a discutir e
analisar os principais achados deste estudo, e contribuiram para que pudéssemos compreender
os resultados alcangados através da pesquisa-a¢do. A ferramenta também foi implementada
como uma maneira de fomentar a participacdo dos alunos no seu processo de ensino-
aprendizado.

Dentre os apontamentos, destacam-se uma série de habilidades aprendidas, como o
auxilio a compreensdo critica acerca do funcionamento dos meios tecnologicos e da
desinformacdo. Observamos que atividades que envolviam “sair da rotina” também estavam
presentes nas avaliagdes, como ponto positivo. Isto inclui a visita a universidade e o programa
de radio, sendo essa atividade a mais bem avaliada. H4, também, uma necessidade de que se
tenha, no ambito das discussdes da escola, a presenga de contetidos que proporcionem a
compreensao critica dos problemas da sociedade.

A pesquisa também envolveu outros atores fora do espaco da turma, como os colegas
da escola, professores de outras disciplinas e a propria familia, visto que os temas discutidos
acabaram alcancando os lares dos estudantes, que levaram os debates aos seus parentes como
forma de compartilhar conhecimento. Em conversas com a dire¢cdo, uma das ideias que surgiram
diz respeito justamente a possibilidade de que os alunos participantes da pesquisa pudessem se
tornar multiplicadores da Educacao Mididtica. Por fim, esta pesquisa nos possibilitou a criagao
de um Manual de Educagio Midiatica (APENDICE A), a partir das experiéncias adquiridas

neste estudo, que pode ser adaptado e utilizado em outros contextos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No percurso desta pesquisa, buscamos compreender como a inser¢ao de um profissional
da area de comunicacdo na rotina da escola Dionisio Bentes de Carvalho pode auxiliar na
aplicacdo de atividades voltadas para as competéncias e habilidades recomendadas pela BNCC.
Para tanto, nos baseamos em um referencial teérico que discutiu a relagdo entre os campos da
Comunicagao ¢ Educacdo, onde esta pesquisa se situa.

Nesse trajeto tedrico, deparamo-nos com reflexdes acerca do papel das escolas e da
educacdo para a sociedade, apresentada por Young (2007) como o caminho possivel para se
alcangar o “conhecimento poderoso", sendo essa uma ferramenta importante para aqueles que
se encontram em situacao de vulnerabilidade social e econdomica. Para Dewey (2002), em sua
corrente pragmatica, a escola precisa estar voltada para a democracia, e o ensino deve colocar
a crian¢a no centro do processo de aprendizagem. Esse olhar para a democracia também
perpassa por Teixeira (2010), que, influenciado pela teoria e pratica de John Dewey, analisou a
sociedade brasileira e nela encontrou diversas desigualdades, que se apresentavam, sobretudo,
na educacdo. Isso o levou a atuar no campo intelectual e pratico, como agente publico, em busca
de uma educacao de qualidade que pudesse estar acessivel a todos, acreditando que a educagao
liberta os sujeitos através do conhecimento que ela proporciona.

Essa perspectiva também foi adotada por Freire (1996), que desenvolveu um método
que envolve ndo so a alfabetizacdo, no sentido de saber ler e escrever, mas a consciéncia critica
dos educandos a respeito do mundo. E a partir desse caminho que se entende a educagio como
pratica de liberdade, em um processo que abarca a figura do educador, numa troca de saberes,
pois ensinar €, também, aprender. Isto se opoe a ideia de educagdo bancaria, em que os alunos
sao meros ouvintes de todo o conhecimento que o professor tem para lhe transmitir. Por isso a
comunicagao se torna central, pois € a partir dela que se promove o didlogo entre os sujeitos na
constru¢do dessa criticidade. Martin-Barbero (2014) coloca a pedagogia freireana como
primeira teoria latino-americana da Comunicacdo. Essa influéncia o levou a analisar a
interse¢do entre os campos da Comunicag¢ao e Cultura, que para Baccega (1999) deve englobar
os meios de comunicagdo em conjunto com a escola. Para Kaplun (1999), a comunicagao ¢é
parte essencial do desenvolvimento intelectual e do pensamento, por isso, € preciso que os
sujeitos se apropriem da linguagem.

Foi a partir dessa perspectiva que buscamos compreender o papel que as novas
tecnologias exercem na sociedade e as problematicas que se apresentam, como 0s processos

atuais de desinformacao, classificados como o segundo maior risco global para as proximas
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décadas (WEF, 2024), e, um problema para as democracias (Sadaba e Salaverria, 2023). Ainda
que essas discussoes estejam acompanhadas pelo aspecto negativo das tecnologias, sobretudo
para os jovens, Buckingham (2021) defende que ¢ preciso capacitar as pessoas para que tenham
condig¢des de consumir informagdes de qualidade e tomar decisdes com responsabilidade. Uma
das alternativas que se apresentam para alcancar esse objetivo ¢ a Educa¢do Midiatica.

No ambito das politicas publicas no Brasil, ja se observa um movimento voltado para a
implementagdo de ferramentas que auxiliem na compreensdo critica da midia nas escolas,
representada pela BNCC (Soares, 2018). O documento prevé uma série de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em todas as etapas da educacdo basica, e define alguns
campos de atuacdo, do qual destacamos o jornalistico-midiatico, enfoque desta pesquisa

Apds tal percurso, pormenorizamos os procedimentos metodologicos deste estudo,
especificando estrutura e caracteristicas da pesquisa-acdo (Thiollent, 2011). Por fim,
apresentamos e discutimos os resultados provenientes da pesquisa feita na Escola Dionisio
Bentes de Carvalho.

Recordemos que este estudo considera como hipotese que a escola Dionisio Bentes de
Carvalho ndo consegue abordar e desenvolver de maneira efetiva as competéncias e habilidades
midiaticas estabelecidas na BNCC pela falta de formagao especifica dos professores e recursos
tecnologicos (H1). Esta hipdtese ¢ confirmada a partir de dois elementos principais: 1)
Referente as tecnologias educacionais do ambiente escolar. Como constatamos através dos
encontros com os estudantes e das atividades realizadas, a internet da instituicdo ndo funciona
de forma adequada para fins pedagogicos. Os professores e estudantes apresentaram
dificuldades para que sejam desenvolvidas dindmicas que utilizam esse meio. Ha ainda, a falta
de profissionais para auxiliar no funcionamento do laboratério de informaética, que por sua vez
ndo possui computadores suficientes para o apoio individual dos estudantes. Tais entraves
também foram apresentadas por meio das entrevistas realizadas com docentes, acerca da
exclusdo digital presente na escola, que além da falta de conexao suficiente para atender toda a
comunidade escolar, existem alunos que ndo possuem o acesso a celulares ou internet nesses
equipamentos, fator que dificulta a utilizacdo desses aparelhos nas dindmicas escolares.
Adicionalmente, a escola ndo conta sequer com aspectos estruturais ainda mais basicos, como
o nimero de tomadas suficientes para ligar os equipamentos de apoio didatico. Nas demandas
da BNCC, especialmente do campo jornalistico-mididtico, do qual nos empenhamos em
analisar, a realiza¢do das atividades depende de recursos tecnoldgicos. Para que se coloque em
pratica, de forma adequada, exemplos como buscas na internet, curadoria das informagdes,

sele¢do fontes confidveis, checagem de informagdes ou para que se produza contetidos a partir
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desses direcionamentos, € preciso contar com recursos basicos como computador e internet; 2)
Referente a formacao especifica dos professores. Como podemos observar por meio da
entrevista com os docentes, as formagdes continuadas, ainda que apresentem essas demandas
de habilidades e competéncia a serem desenvolvidas por professores em suas disciplinas, sao
passadas a partir de um contexto que ndo considera, integralmente, as dificuldades
caracteristicas de determinado lugar. No caso da escola em questdo, essa formagao deveria levar
em conta os fatores de exclusdo digital. Além desse aspecto, a professora da disciplina que
trabalha com o campo jornalistico-mididtico afirmou nao se sentir apta para implementar
algumas dessas atividades. Tais fatores correspondem aos dados obtidos através da percepcao
dos estudantes em relacdo as atividades desenvolvidas no ambito da pesquisa. Muitos assuntos
que trabalhamos ainda ndo haviam sido abordados em sala, ou pelo menos, ndo havia uma
frequéncia acerca de discussOes e atividades nesse contexto, como a andlise critica de jornais
impressos, a analise de diferentes tipos de desinformagao que circulam na midia. Diante do que
foi encontrado, € possivel afirmar que a escola, em certa medida, orienta os estudantes sobre
como produzir contedos, mas parece carecer de preparo para incitar debates sobre os
contetidos produzidos na imprensa tradicional e/ou disseminados nas redes sociais.

Para além dos elementos expostos acima, salientamos algo alheio a escola, que também
pode dificultar o ensino da Educagdo Midiatica no municipio de Rondon do Para. O fato de a
cidade poder ser enquadrada como um deserto informacional. Durante as atividades de leitura
dos jornais, foi possivel ver que a maioria dos estudantes ndo conheciam elementos como o
formato do jornal, como o conteudo € constituido e, especialmente, a falta de noticias sobre a
propria cidade feita por profissionais. Sendo assim, fazemos o seguinte questionamento: como
ensinar Educacao Midiatica em localidades onde nao ha midia local?

A nossa segunda hipdtese foi de que atividades constantes de Educacdo Mididtica
ministradas por um profissional da area auxiliam no desenvolvimento da capacidade critica dos
estudantes (H2). Esta hipotese também se confirma, pelos seguintes motivos: Como relatado na
avaliacdo que os estudantes fizeram ao fim da pesquisa, em conjunto com dados obtidos por
meio de Entrevistas Coletivas, nota-se uma série de habilidades que foram adquiridas acerca da
construgdo critica do pensamento para o consumo de informagdes encontradas na internet, o
funcionamento do jornalismo e a midia de modo geral, como ¢ produzida uma noticia ou
reportagem, como checar informagdes, como identificar a desinformagdo, dentre outros.
Dentro desse contexto, algumas atividades propostas geraram maior impacto positivos, sdo elas:
a) Radio na escola, ferramenta eficiente na promog¢do das habilidades comunicativas e

envolvimento com outros colegas; b) Jogo de Cartas, proporcionou o aprendizado de forma
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ludica, como também promoveu a integragdo dos grupos, incentivou a busca por fontes
confidveis na internet ¢ em formas de identificar uma desinformacao; ¢) Analise dos jornais
impressos, eficiente para analisar criticamente a midia local; d) Visita aos estudios, aproximou
os estudantes da universidade, especialmente do jornalismo e do modo que se produz
informacdes feitas por profissionais da area.

A aproximacao entre escola e universidade, alias, ndo gerou apenas impactos de cunho
analitico. Pelo contrario: durante as atividades realizadas, docentes e estudantes ndo
pertencentes ao corpus demonstraram interesse por esta pesquisa. A psicologa gostaria de
trabalhar sobre bullying e internet segura, professores de outras disciplinas manifestaram
interesse em utilizar o nosso material (jogos e jornais impressos) com outras turmas, inclusive
do Ensino Fundamental. Esses fatores mostram como a pesquisa, de alguma forma, gerou
mudancas na escola. No momento da radio, estudantes de outras turmas demonstraram muita
curiosidade para primeiro, entender do que se tratava, pois era algo completamente diferente do
cotidiano, e, segundo, poder interagir, pedir musica e dar entrevistas. Isso gerou nos alunos a
manifestacdo da vontade de criar uma radio escolar permanente, que funcionasse durante os
intervalos, levando essa demanda, inclusive, para a gestdo da escola. Em outra ocasido, da visita
aos estudios, quando estdvamos saindo da escola, alunos de outras turmas vieram perguntar o
que estava acontecendo, quando dissemos que estdvamos indo para a universidade, eles
perguntaram se também poderiam participar da atividade. Isso mostra que talvez outras turmas
tenham se interessado pelo que estava acontecendo.

Especificamente em relagdo a capacitacao dos professores, deve-se considerar alguns
fatores a partir da realidade da institui¢ao. Com base no relato da entrevista com o Docente 1,
a escola possui uma série de dificuldades a serem superadas, como a qualidade da conexao, a
exclusdo digital e a falta de profissionais para atuarem nas dependéncias dos laboratorios. Tais
apontamentos nos levam a argumentar que a alternativa para o momento atual ¢ capacitar os
proprios profissionais da instituicdo, que atuam nas areas em questdo, para que possam
incorporar essas demandas em suas disciplinas. Soares (2018) corrobora com essa perspectiva,
embora argumente que na falta de pessoas capacitadas para essa func¢do, os sistemas escolares
contratem midia-educadores ou educomunicadores, possibilidade prevista na propria BNCC.
Por outro lado, embora haja uma série de recomendagdes acerca do trabalho com a midia e o
consumo critico de informagdes que se aproximem da Educacdo Midiatica, o documento nao
apresenta meios para que haja espaco e tempo de realizar do que foi proposto (Soares, 2016).
Nesse sentido, cabe a investigacdes futuras investigar se a implementa¢do de uma disciplina de

Educac¢ao Mididtica pode ser a melhor forma de alcancar esses objetivos.
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Por fim, este estudo contém algumas limitagdes. Primeiro, porque apenas uma escola,
no interior do Par4, foi analisada. Os resultados provenientes desta pesquisa, consequentemente,
ndo podem ser acriticamente associados a outras escolas, de outros municipios, inseridos em
outros contextos socioecondmicos. Ademais, tendo em vista que somente uma turma foi
analisada, ndo se pode relaciona-los sequer as demais. Segundo, porque nao adentramos com
profundidade na mensuracao da capacidade do corpo docente da escola em tratar do campo
jornalistico-mididtico em sala de aula. Futuros esforgos, a proposito, podem debrucgar-se sobre

tal questdo, mesclando-a com parte ou totalidade do percurso metodologico aqui exposto.
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APENDICE A - MANUAL DE EDUCACAO MIDIATICA

UM MANUAL PARA
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DICAS

Apresentar a pesquisa e as atividades de
forma visual e atrativa;

Aplicar questionario inicial para reflexao
sobre midias e celular;

Incentivar sugestdes de temas pelos alunos;
Introduzir experiéncias praticas concretas,
como jornais ou visitas ao estudio;

Registrar dividas, sugestdes e percepgoes
para orientar encontros futuros.
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AULA 4

* Analisar jornais impressos do Rondon
Noticias e O Correio

¢ Observar  fontes, lide, fotografias,
legendas, dados, editorias, publicidade
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS
-Entrevista com estudantes

Bloco 1- Dados socioeconomicos

- Idade?

- Em qual bairro vocé mora? (Pode ser zona rural)
- Género?

- Como se autodeclara (cor)?

- Renda familiar?

- Qual ¢ o nivel de escolaridade da sua mae?

- Qual ¢ o nivel de escolaridade do seu pai?
-Pretende fazer curso superior? Se sim, qual?

Bloco 2 — Dados relacionados ao ensino de midia na escola (competéncias exigidas pela
BNCC)

-Ja teve contato com veiculos de comunicagao durante as atividades da escola? (radio, Tv, jornal
impresso, internet, podcast) Se sim, em qual ano escolar?

-Algum professor ja pediu que fizesse uma atividade como podcast, video, texto jornalistico?
Se sim, qual atividade vocé realizou?

-Usa alguma plataforma ou rede social para pesquisar e responder tarefas da escola? Se sim,
quais?

-Se sim, onde aprendeu a realizar as pesquisas (na escola com o professor, em casa ou por conta
propria)

-Reconhece a importancia de identificar e referenciar as fontes utilizadas para os trabalhos
escolares?

-Ja utilizou o Chatgpt ou alguma outra Inteligéncia Artificial (IA)?

-Ja utilizou IA para responder atividades da escola?

-Utiliza o celular para resolver as atividades da escola?

-Utiliza o computador para resolver as atividades da escola?

Bloco 3 — Dados relacionados ao acesso e uso das midias digitais

-Possui internet em casa?

-Se sim, qual ¢ a modalidade do servi¢o? (dados moveis, internet banda larga)

-Possui televisdo em casa?

-Se sim, utiliza algum servico pago (qual) ou antena parabolica com canais livres?

-Vocé segue veiculos de comunicacgdo nas redes sociais? Se sim, quais?

-Voceé assiste televisao?

-Se sim, quais programas assiste com mais frequéncia?

-Consome conteudos em plataformas de streaming? Se sim, quais?

-Utiliza aparelhos ou sites piratas para ter acesso a contetidos pagos?

-Vocé possui algum dos seguintes dispositivos para uso pessoal? (Smartphone, Tv Computador,
videogame, tablet)?

-Com que idade teve o primeiro celular?

-Quais plataformas vocé utiliza no dia a dia? (youtube, instragram, tik tok, SnapChat, Facebook,
Twitter, Messenger, Pinterest, Discord, Reddit, Twitch, WhatsApp, outros)

-O que vocé procura nessas plataformas? (informagdes gerais, estudos, entretenimento,
noticias)

-Quanto tempo vocé passa utilizando as seguintes redes sociais (colocar quadro com as redes
mencionadas acima e tempo)
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-Com que frequéncia vocé verifica seu telefone (sem contar quando estd dormindo ou na
escola)? (a cada 5 minutos...)

Obs: pedir pra que eles verifiquem nas configuragdes do celular o tempo de uso

-Como se sente em relacdo ao tempo que passa utilizando midias digitais? (bem, uso
exageradamente...)

-Que horas vocé para de utilizar as midias (celular) durante a noite?

-Quais regras sua familia tem sobre o uso de midia digital? (Local onde vocé ndo pode usar,
aplicativos que voc€ nao pode usar, horarios em que voc€ nao pode usar, limites de tempo total,
nenhuma dessas, temos outras regras)

-Quando vocé esta usando um dispositivo, com que frequéncia vocé também esta usando outros
dispositivos ao mesmo tempo (por exemplo: assistindo TV e enviando mensagens para seus
amigos)?

-Qual plataforma ou aplicativo vocé MAIS utiliza para interagir com outras pessoas?

-Vocé cria conteudo para as redes? (video no youtube, Instagram, tiktok)

-Se respondeu sim na pergunta anterior: qual ¢ o assunto mais comum nos conteudos que
produz? (jogos, lifestyle, maquiagem, futebol, vestibular, disciplinas da escola)

Bloco 4- Como consome produtos jornalisticos e da midia em geral

-Quais meios de comunicacdo voce utiliza para se informar?

-Vocé assiste algum jornal na TV (se sim, qual)?

-Vocé considera que o programa mencionado acima ¢ confiavel? Justifique

-Vocé I€ noticias na internet? Se sim, em qual site?

-Vocé considera que o site mencionado acima € confidvel? Justifique

-Vocé sabe a diferenca entre fato e opiniao?

-Por onde consome noticias da sua cidade? (Site, perfil no Instagram, blogueiro, grupo de
whatsapp, radio)?

-O que faz quando recebe links de reportagens? (so6 1€ o titulo, abre o link)

Obs: desenvolver melhor essa questdo dos links (Costuma compartilhar links sem verificar se
a informacao € confiavel?)

-Vocé consome podcasts? Se sim, quais? Em qual plataforma? (Spotfy, cortes no youtube ou
tiktok)

-Vocé ouve radio? (sim, nao, raramente)

-Se sim, qual?

-Vocé I¢€ revistas? (sim, ndo, raramente)

-Se sim, qual?

-Vocé 1€ livros? (sim, ndo, raramente)

-Vocé assiste filmes (sim, ndo, raramente)

Bloco 5 — Competéncias relacionadas a midia e desinformacao

- O que faz vocé confiar no que alguém esta dizendo online? (marque todas as opgdes que se
aplicam: alguém que eu conheco e confio os apresentou, a conta deles ¢ verificada, avaliagdes
ou opinides de outras pessoas, eles t€ém muitos "seguidores", eles tém patrocinadores)

-Quanto vocé se considera influenciado pelas redes sociais e pelos influenciadores? (colocar
escala)

-Vocé confia em todas as informagdes que encontra na internet?

-Como faz para checar as informag¢des que consome na internet?

-Vocé ja RECEBEU alguma desinformagdo na internet? Se sim, descreva o caso € como
descobriu que era um contetido falso

- Vocé ja COMPARTILHOU alguma desinformagdo na internet? Se sim, descreva o caso €
como descobriu que era um conteudo falso?
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- Vocé se sente confiante para checar informacdes?
-Vocé considera que as fakenews sdo um problema para a sociedade
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-Entrevista com Docentes

1) Vocé se considera uma pessoa informada?

2) Vocé se considera uma pessoa que entende a tecnologia (maneja redes sociais ou sabe
como ensinar para os alunos pra eles usarem em atividade)

3) Vocé se considera uma pessoa que sabe diferenciar o que € desinformagdo dos meios de
comunicacao?

4) consome informacgao local e onde?
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APENDICE C - PLANEJAMENTO DAS ACOES

Turno/turma: 2° a

Periodo letivo: 1° semestre de 2024

Numero de discentes na turma: 45

Carga horaria: duas aulas semanais de 45 minutos cada
Periodo de aulas: margo a junho

Dia e horario da semana: ter¢a-feira as 08h45

EMENTA

Historia da midia; formatos e narrativas do jornalismo; critérios de noticiabilidade; jornalismo
local; diferenga entre fato e opinido no jornalismo; andlise de jornais impressos; analise textual;
desinformacdo; checagem de fatos; Inteligéncia Artificial generativa; analise de imagens
manipuladas; Deepfake; jogos didaticos; produ¢ao de memes; produgdo de reportagem.

OBJETIVO GERAL

Incentivar a produgdo e o consumo critico de contetidos jornalisticos em geral, com énfase
nas midias digitais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender a evolugdo da midia e seus os impactos tecnoldgicos

Observar os diferentes formatos do contetido jornalistico

Reconhecer critérios de noticiabilidade e como ¢ feita a selecdao das noticias em diferentes
veiculos de comunicagao

Identificar a diferenca entre fato e opinido em textos jornalisticos ¢ programas de TV

Analisar de forma critica os jornais impressos e identificar elementos como manchete,
fotografias, lide;

Examinar diferentes tipos de desinformacao e suas consequéncias para diversos setores da

sociedade;

Desenvolver habilidades para checar informagdes encontradas na internet

Formular estratégias para identificar imagens manipuladas ou criadas por Inteligéncia
artificial;

Explorar o uso de jogos como ferramenta de ensino para o combate a desinformagao;

Produzir e utilizar memes como forma de combate a desinformagao

Colocar em pratica as habilidades de produgdo de reportagens

CONTEUDO PROGRAMATICO

As aulas estao divididas em um encontro semanal, toda terca, das 8h45 as 10h30, durante os
meses de margo a junho de 2024.

RECURSOS DIDATICOS
° Uso de slides com infograficos, videos, musicas e imagens para ilustrar os assuntos;
° Leitura e analise de jornais locais (jornal laboratoério do curso de Jornalismo e O

Correio);
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° Aplicacdo de jogos de cartas e jogos digitais para computador e/ou celular para
promover a interagdo entre os estudantes;

° Explorar ferramentas digitais de checagem de fatos;

° Promover discussdes em grupo;

° Realizar exercicios praticos como a produgdo de reportagens utilizando o celular

° Producao e gravacdo de podcast e telejornal no estiidio da universidade.
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[Encontro

Data

Atividade

Objetivo

Materiais

01

- Apresentacio: Apresentagdo da pesquisa e dos
assuntos que serdo abordados ao longo do semestre,
além das atividades que serdo propostas. Aplicar o
questionario para os estudantes e logo em seguida
promover debates para entender como consomem
produtos nas plataformas digitais.

Realizar o diagnostico da
turma para compreender a
realidade dos estudantes e de
que forma as atividades
propostas podem se adequar
ou serem modificadas para
atender ao perfil do grupo.

02

- Historia da midia: Aula sobre o surgimento das
primeiras formas de midia de massa (jornais),
mudancas da radiodifusdo e do radio como meio de
comunicacdo de massa, impacto da chegada da
televisdo para a sociedade e setores da cultura
popular, insercdo da internet e as transformagoes
que ela causou na industria da midia. Demonstrar,
com exemplos, os diferentes formatos de midia e
suas caracteristicas: Radio; Televisdo; Podcast;
Jornal impresso; Midia online. Apresentar como
funciona a industria da midia, modelos de negdcios,
publicidade, assinatura e patrocinios.

[Exercicio: Promover um debate sobre os desafios
relacionados a liberdade de imprensa.

Promover uma compreensao
geral sobre como funciona a
midia, sua evolu¢do ao longo
dos anos e o papel que ela
desempenha na sociedade,
além de incentivar a reflexao
sobre como a sociedade se
comunica e consome
informacoes.

03

- Jornalismo de qualidade: Discutir critérios para
definir o que € jornalismo de qualidade. Apresentar
quais sao os critérios de noticiabilidade, para
demonstrar de que forma uma informagao se torna
relevante e passa a ser considerada noticia. Explicar
sobre o processo de construcdo de pautas, os
diferentes tipos de fontes e a sua credibilidade.
Explorar diferentes géneros e formatos textuais
[presentes no jornalismo.

Exercicio: promover um debate sobre a diferenga
entre fato e opinido no jornalismo.

Incentivar a analise critica do
tipo de informagdo que ¢
consumida, compreender as
formas de identificar se
determinado contetido tem
qualidade e credibilidade.

04

- Jornais impressos e analise textual: Atividade
pratica a ser realizada em grupo. Relembrar os
conceitos apresentados na aula anterior para
analisar os textos dos jornais impressos. O material
utilizado consiste em dois tipos de produgdes. A
primeira vem do jornal laboratorio realizado na
[Universidade Federal do Sul e Sudeste do Parj
(UNIFESSPA), através do curso de jornalismo,

Refletir sobre a importancia
de analisar de forma critica os
jornais € como aplicar essas
habilidades em diferentes
contextos para identificar a
credibilidade das
informagdes.

com noticias sobre Rondon do Para, feitas por

Jornais
Impressos
Unifesspa e
O Correio,
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estudantes de jornalismo. A segunda sera do jornal
O Correio, veiculo de comunicacdo local, com
noticias da regido.

Exercicio: observar e registrar no caderno
(exercicio com questdes discursivas) a analise do
titulo das reportagens, fontes, lide, fotografias,
legendas, diferentes tipos de editoria, publicidade,
capa do jornal. Apods a realizacdo da atividade,
[promover um debate com as respostas do exercicio
e as impressoes dos jornais analisados.

05

- Desinformacio e checagem de noticias: Aula
sobre desinformacdo, seu conceito, causas, €
consequéncias para a sociedade. Exemplificar os
diferentes tipos de desinformacdo: noticias falsas,
boatos, teorias da conspiracao, satira, informagdes
fora de contexto. Explicar como a desinformacao
pode ser propagada com mais facilidade através das
redes sociais: links no whatsapp, funcionamento do
algoritmo, bolhas, bots, fazenda de cliques.
Mostrar maneiras de verificar informagoes através
de ferramentas online como sites, agéncias e outras
plataformas de checagem.

Exercicio: atividade para verificar noticias através
do celular. Dividir a turma em grupos, cada um
deve ficar com uma informacdo para realizar a
checagem e depois apresentar para a classe de que
forma (passo a passo) realizou essa investigacao.

Mostrar para os estudantes
que nem tudo que esta naj
internet ¢ verdade. Além das
maneiras de  identificar
informacdes falsas, sugerir
atitudes necessarias ao se
deparar com a desinformagdo
nas plataformas digitais.

Vaza
Falsiane

06

- Inteligéncia Artificial e imagens manipuladas:
[Aula sobre a historia da inteligéncia artificial e
como essa ferramenta pode causar impactos no
mundo do trabalho, na evolugao da tecnologia e na
producdo da desinformacdo. Analisar o poder das
imagens na composicdo das noticias, como sdo
produzidas na midia, seu impacto e influéncia na
realidade. Refletir sobre o limite aceitdvel da
manipulagdo e edicdo de imagens. Exemplificar
imagens manipuladas por inteligéncia artificial e
deepfake.

Exercicio: analise de imagens, com uma sele¢do de
materiais verdadeiros e falsos, para que os
estudantes facam a identificacao.

Reflexdo sobre os objetivos
das imagens para compor uma
historia e saber como
identificar imagens e videos
manipulados.

Educamidia
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07

- Jogo de cartas Real ou Fake:

Atividade pratica com um jogo de cartas
desenvolvido para o combate a desinformacao.
Incentivar os alunos a colocarem em pratica, de
forma descontraida, o conteudo que aprendeu ao
longo das aulas. Regras do jogo: dividir a turma em
dois grupos, o grupo 1 fica com as cartas de
perguntas, distribuidas entre os integrantes e o
grupo 2 com as cartas de resposta, cujo os nimeros
sdo correspondentes. O aluno com a carta da
pergunta 1€ o texto e toda a turma debate se a
informacao ¢ verdadeira ou falsa. Depois do debate
0 aluno com a carta de resposta correspondente 1€ a
resposta.

Auxiliar na fixacdo do
conteudo apresentado por]
meio de uma atividade ludica.
Espera-se que os estudantes
tenham conhecimento para
desconfiar e identificar as
informagdes falsas.

Jogo de
cartas do
projeto iLab

08

- Jogos digitais contra a desinformacio:
Apresentar para os estudantes diferentes
plataformas e jogos, que podem ser acessados pelo
computador e/ou celular, utilizados para combater
a desinformacao.

Exercicio: os alunos devem jogar e depois listar o
que contém no game para combater a
desinformacao

Promover o uso consciente de
ferramentas digitais.

INewsgames
Marciano

09

- Oficina de memes contra a desinformacio:
[Aula sobre a popularizagdio do meme, seus
elementos e o lugar que ocupa na cultura digital.
Reflexdo sobre a utilizagdo de memes para
[promover mensagens de conscientizag¢do, analisar
exemplos de memes criados com o objetivo de
combater a desinformagdo. Apresentar diversas
plataformas com ferramentas de edi¢do de imagens
[para criar memes.

Exercicio: cada estudante, utilizando o celular ou
computador, deve construir seu proprio meme de
combate a desinformacdo e depois compartilhar
com a turma.

Producao critica e consciente
de contetdos para as
plataformas digitais.

Museu de
memes

10

- Reporter por um dia: Atividade pratica na qual
os estudantes devem formar grupos para produzir
uma reportagem em video. Cada grupo tera que

criar uma pauta baseada em um problema da escola

Produzir conteddos com
responsabilidade,
compreender na pratica o
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encontrado por eles. Os estudantes podem gravar e
editar um video de até trés minutos, com o celular,
no ambiente da escola, com a possibilidade de
entrevistar outros alunos, diretora, professores,
secretarias ou funcionarios dos servigos gerais. Ao
fim da atividade, as produ¢des serdo reunidas,
apresentadas e comentadas pela turma.

processo de construcdo de
uma noticia.

11
Segunda parte da atividade Reporter por um
dia: Visitar o estudio de telejornalismo da
[Unifesspa e gravar um telejornal com as pautas
criadas na escola.
12
- Visitar estudio de radio e gravar podcast:Produzir de forma critica um
Dividir a turma em grupos para gravarem umiconteudo consumido pelo
[podcast com duragdo de cinco minutos cada. Ajpiblico jovem, com a
sugestdo € que os estudantes criem o roteiro comfintengdo de despertar
dicas bésicas para combater a desinformacdo nasfinteresse em desenvolver
plataformas digitais. atividades relacionadas a
midia e ao assunto em
questao.
13
- Final da pesquisa: Realizar uma dinamica de|Analisar os resultados obtidos
despedida, analisar o que os estudantescom a experiéncia de
conseguiram absorver durante a pesquisa e aplicar|letramento midiatico.
novo questionario e fazer grupo focal.
Extra 1 Jogo Dentro
- Newsgame sobre a historia de Rondon do Para:Refletir sobre a importancialda Historia
Aproveitar a data do aniversario da cidade paradas informagdes locais.
apresentar aos estudantes um jogo sobre a historia
de Rondon e debater sobre a importancia de
informacdes sobre a cidade em que vivem.
Apresentar jornais antigos e analisar os fatos
historicos que aconteceram desde a fundacdo do
municipio.
Extra 2 Quadrinhos

- Histéoria em quadrinhos: Apresentar exemplos
de historias em quadrinhos e plataformas de criagao
das historias.

Exercicio: Alunos devem criar historias em
quadrinho com uma mensagem de conscientizagao
sobre a desinformagao, uso critico da midia e a
importancia do jornalismo de qualidade.

Produg¢do de conteido ¢
pratica do aprendizado

da Aos
Fatos




APENDICE D - QUESTIONARIO DE AVALIACAO PARA ESTUDANTES

1. No geral, vocé gostou das aulas? *

pailamado,
que obra perfeita

Amei (Excelente) (") Bom d+ (Otimo)

g

Foi ok (Bom) () Achei+ou - (Regular)

Gostei ndo (Ruim) \ ' N&do sou capaz de opinar
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2. Essa disciplina foi ttil para te ajudar a consumir contetido na internet de forma ®

mais critica?
(i .
< Z

Super (Excelente) (" )sim (Gtimo)

Algumas coisas kk (Bom) () Navdd nem (Regular)

Correspondente da Choquei

Ja tava sabendo de tudo (Ruim) () Vish nem lembro



3 Vocé indicaria essa disciplina para os colegas das outras turmas da escola? *

Com certeza ( ! Acho que sim

tem coisa que eu vou te contar viu

Talvez () Acho que nao

Vou ver e te aviso ( ' Jamais!
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4 Como avalia o conteudo apresentado em sala? *

5 Qual é a sua opinido sobre os materiais e exemplos discutidos nos encontros? *
6 Qual é a sua impressao sobre as atividades praticas realizadas (como aradio)? *
7 Teve algo que ndo gostou na disciplina? Descreva. *

8 Tem alguma sugestéao de melhoria? *

9 Sente falta desse tipo de contetido na escola? *

10 Essa disciplina te ajudou em algo? Descreva como. *
11 Os assuntos discutidos em sala geraram algum debate no ambiente familiar? Se

sim, descreva.
12 Os assuntos discutidos em sala geraram algum debate no ambiente escolar,
com os colegas e/ou professores? Se sim, descreva.

55
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